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EDITORIAL

Liebe Leserin, lieber Leser,

mit der Leitzeile ,,Jugendhilfe und Schule“ der
inform hat das LVR-Landesjugendamt 2004 der
wachsenden Bedeutung der Kooperation mit
Schule in den verschiedenen Arbeitsfeldern der
Kinder- und Jugendhilfe Rechnung getragen.

Die Entwicklung kooperativer Praxis stellt, in
Anlehnung an den gleichnamigen Physiker, eine
~Fermi-Aufgabe“ dar: Es gibt nicht die eine
richtige LOosung, sondern verschiedene Mog-
lichkeiten — die Akteurinnen und Akteure vor
Ort sind gefordert, eine fur sie plausible und
passende Praxis zu entwickeln. Welche Vielfalt
daraus erwachst, dokumentieren die vielen Bei-
trage in der inform seit 2004, an die in diesem
Heft erinnert wird.

Heute, neun Jahre spater, lasst sich feststel-
len: Kaum jemand hinterfragt mehr die Sinn-
haftigkeit des Miteinanders von unterschied-
lichen Professionen, von Schulen, freien Tragern
und kommunalen Amtern in den Bildungsland-
schaften. Gleichwohl ist kooperative Praxis im
(offenen) Ganztag in Primarstufe und Sekun-
darstufe I, bei Ubergéangen (Kita—Grundschule,
Schule—Beruf), beim Kinderschutz oder den
Hilfen zur Erziehung noch nicht tberall Alltag.
Dabei bleibt die Orientierung an den Bedarfen
und Interessen von Kindern und Jugendlichen —
bis hin zu angemessenen Beteiligungsmaoglich-
keiten — fur uns alle eine Herausforderung.

Das LVR-Landesjugendamt wird diese Pro-
zesse auch zukunftig begleiten: Nicht mehr mit
derinform, da die Herausgabe angesichts wach-
sender Aufgaben nicht mehr mdoglich ist — aber
mit der Fachberatung und anderen Publikatio-
nen wie z.B. dem Jugendhilfe Report.

Abschlieend mdchte ich mich bei den vielen
Autorinnen und Autoren der letzten Jahre sowie
bei Alexander Mavroudis als verantwortlichen
Redaktionsleiter bedanken, die inform Uberhaupt
erst moglich gemacht haben — und bei Ihnen,
liebe Leserinnen und Leser, fur Ihre Treue.

Machen Sie’s gut,

lhr

Belaut éu_.__(

Reinhard Elzer
LVR-Dezernent Jugend
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Ganztagsschulen SCHWERPUNKT

zwischen Routine
und Bewegung

Zentrale Ergebnisse der
Bildungsberichterstattung

Ganztagsschule NRW 2012

Von Nicole Borner, Ramona Steinhauer,
Janina Stotzel, Agathe Tabel

Im Juli 2012 ist der 2. Bildungsbericht Ganztagsschule
NRW erschienen. Er enthalt zentrale Ergebnisse der 2.
Erhebungswelle der Bildungsberichterstattung Ganztags-
schule NRW (BiGa NRW) im Schuljahr2011/2012 und gibt
einen Uberblick iiber den aktuellen Stand der Ganztags-
schulentwicklung. Der vorliegende Beitrag ist eine Bilanz
der zentralen Ergebnisse. Der gesamte Bericht steht
unter www.bildungsbericht-ganztag.de zur Verfigung.

Finanzielle Ressourcen

Die finanzielle Ausstattung kann eine wesentliche Stell-
schraube bei der Gestaltung von Ganztagsschulen sein.
Zwar sind die finanziellen Ressourcen kein Garant fur eine
gute padagogische Qualitdt, dennoch pragen sie die
personelle und materielle Ausstattung maRgeblich — und
damit mittelbar auch die Qualitat des Ganztags. Der
Ganztag in NRW grundet dabei je nach Schulstufe auf
verschiedenen Finanzierungsmodellen, die mit jeweils
unterschiedlichen Organisationsstrukturen einhergehen.

Primarbereich: Finanzielle Ausstattung
bleibt stabil — Erhohung der Landesmittel
bringt nicht Uberall gleichermalfien
spurbare Entlastung

Insgesamt zeigen die Angaben der Trager, dass die
finanzielle Situation der Ganztagsschulen im Primarbe-
reich stabil ist. Zwei Drittel der Trager geben auch an, von
der Erhdhung der Landesmittel zu profitieren. Jeder 3.
Trager kann dieser Aussage jedoch nicht zustimmen, weil
die jeweilige Kommune die erhéhten Landesmittel nicht
ungekirzt an die Trager weitergegeben hat. Allerdings
empfinden auch diejenigen, bei denen die Erh6hung
ankommt, die Entlastung mehrheitlich nicht als ausrei-

Der Ganztag weckt unterschiedliche Stimmungen ....
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chend. Werden Leitungspersonen, Trager sowie Lehr- und Fachkréafte zu den Verbesserungsbedarfen
im Ganztag befragt, dann sehen sie in der finanziellen Ausstattung der OGS den Bereich mit dem
groRten Handlungsbedarf. Eine Mindestanforderung wére z.B., qualifiziertes Personal durch eine
angemessene Bezahlung an die OGS zu binden bzw. fur die OGS zu gewinnen (auch in der
zunehmenden Konkurrenz zum Elementarbereich).

Sekundarstufe I: Einsatz von Lehrkraften fur die Gestaltung des
Ganztags — Ausweitung der Kapitalisierung derzeit nur in jeder
2. Ganztagsschule vorgesehen

Die einzelne Schule entscheidet, ob und in welchem Umfang sie Lehrerstellenanteile kapitalisieren
mochte. Im Schuljahr 2011/2012 nehmen gut zwei Drittel der Ganztagsschulen sowohl Lehrerstel-
lenanteile als auch die Kapitalisierungsmdglichkeit in Anspruch. Der Umfang der Kapitalisierung in
der einzelnen Schule fallt dabei eher gering aus. Auch fur die Zukunft plant die Halfte der Schulen
derzeit nicht, die Kapitalisierungsmaoglichkeiten starker zu nutzen. Hinter dieser Entscheidung steht
far viele Leitungskréfte der Grund, im aufRerunterrichtlichen Bereich bewusst nur Lehrkrafte
einsetzen zu wollen oder mit ehrenamtlichen Personen zusammenzuarbeiten. Das Bestreben der
Landesregierung, auch in der Sekundarstufe | die Kooperation von Jugendhilfe und Schule zu
intensivieren (vgl. MSW NRW 2010), wird somit bislang noch eher zégerlich umgesetzt. Auf Grund
der steigenden Schilerzahlen im Ganztag ist allerdings zu vermuten, dass Ganztagsschulen in der
Sekundarstufe I entgegen der aktuellen Stimmungslage zukinftig starker Gebrauch von den
Kapitalisierungsmoglichkeiten machen werden. Vor diesem Hintergrund sind die Entwicklungen in
diesem Bereich weiterhin zu beobachten.

Schulsozialarbeit im Ganztag

In Nordrhein-Westfalen haben Schulsozialarbeiterinnen und Schulsozialarbeiter vor allem in
Hauptschulen und Gesamtschulen eine langere Tradition, im Primarbereich sind sie bislang kaum
prasent. Uber den Umfang und die strukturellen Rahmenbedingungen in der Schulsozialarbeit sind
aufgrund der grofen Heterogenitat im Feld und einer unzureichenden Erfassung im Rahmen
amtlicher Statistiken bislang nur wenige belastbare Informationen verfugbar. Die Daten der BiGa
NRW kdnnen dazu beitragen, etwas mehr Licht in dieses Dunkel zu bringen.

Vielfaltige Aufgaben fur Schulsozialarbeiterinnen und Schulsozialarbeiter —
strukturelle Unwagbarkeiten und unsichere Zukunft im Primarbereich

Schulsozialarbeiterinnen und Schulsozialarbeiter sind in drei Viertel der Ganztagsschulen in der
Sekundarstufe I und in jeder 4. Ganztagsschule im Primarbereich beschéaftigt. Im Spiegel der
bisherigen Tradition ist die Prasenz der Schulsozialarbeit im Primarbereich allerdings positiv zu
werten. Es ist zu vermuten, dass vor allem im Primarbereich ein nicht unwesentlicher Anteil der
Schulsozialarbeiterinnen und Schulsozialarbeiter Uber das Bildungs- und Teilhabepaket (BuT)
finanziert wird. Dies bestatigt auch die steigende Entwicklung im Vergleich zum Vorjahr. Da das BuT
im Jahr 2013 auslauft, ist die Nachhaltigkeit dieser Beschéaftigung kritisch zu beobachten.

Das Aufgabenfeld der Schulsozialarbeiterinnen und Schulsozialarbeiter erweist sich als aufierst
vielfaltig, in der Sekundarstufe | mehr als im Primarbereich. Speziell solche Aufgaben, die dem
Ganztag zuzuordnen sind, wie Angebote in der Mittagszeit oder Freizeit- und Fdrderangebote,
gehdren in der Sekundarstufe | zum Aufgabenspektrum, sind im Primarbereich aber nur selten
beobachtbar. Es ist davon auszugehen, dass dies auf die Organisation als offene Ganztagsschulen
zuruckzufuhren ist, an denen nur ein Teil der Schilerinnen und Schiller am Ganztag teilnimmt.
Schulsozialarbeiterinnen und Schulsozialarbeiter sind hingegen fur die gesamte Schule zustandig.
Dies kdnnte ein strukturelles Dilemma darstellen: Einerseits sollen alle Schilerinnen und Schuler von
den Angeboten der Schulsozialarbeiterinnen und Schulsozialarbeiter profitieren (kbnnen). Andererseits
bietet der offene Ganztag durch den erweiterten Zeitrahmen zusatzliche Ressourcen zur Férderung
der Schilerinnen und Schiler.
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Perspektivisch ist die Rolle der Schulsozialarbeit sowohl im
Rahmen der BiGa NRW als auch auf der Ebene des Landes, der
Kommunen und der Schulen in den Blick zu nehmen. Es gilt das
Profil der Schulsozialarbeit in Ganztagsschulen zu scharfen und
die Méglichkeiten des Ganztags zu nutzen, ohne die Schulsozi-
alarbeit dabei als Ausgleich fur eine unzureichende finanzielle
Ausstattung insbesondere des offenen Ganztags im Primarbe-
reich heranzuziehen. Dabei ist ihre Rolle bei der Entwicklung
.kommunaler Bildungslandschaften“ zu bertcksichtigen.

Zeitkonzepte und Rhythmisierung

Die Tatsache, dass Kinder und Jugendliche mehr Zeit in der
Ganztagsschule verbringen als in Halbtagsschulen, ist einerseits
mit neuen Méglichkeiten fur die Férderung der Schilerinnen
und Schuler verbunden. Andererseits besteht gerade in hdhe-
ren Jahrgangsstufen und mit zunehmenden Unterrichtsantei-
len im gesamten Schultag auch das Risiko einer Uberforderung
oder Uberlastung der Schiilerinnen und Schiiler wie auch der
Lehrkrafte. Hinzu kommt die Notwendigkeit, Kindern und
Jugendlichen angesichts des langeren Schultags noch geni-
gend Freizeit fur eigene Aktivitditen zu ermdglichen. Eine
Neustrukturierung der Unterrichtszeiten kann hier ebenso
einen Beitrag zur Entlastung der beteiligten Akteure leisten wie
eine sinnvolle Rhythmisierung des gesamten Schultages, bei
der Anspannungs- und Entspannungsphasen tiber den gesam-
ten Tag verteilt sind und in einem ausgewogenen Verhéaltnis
zueinander stehen.

Aufbruch zu langeren Unterrichtseinheiten in der
Sekundarstufe | — Schulen im Primarbereich
behalten traditionelle 45-Minuten-Taktung bei

Ganztagsschulen in der Sekundarstufe | haben sich auf den
Weg gemacht, die traditionelle 45-Minuten-Taktung des Unter-
richts hinter sich zu lassen. Dies beinhaltet fast immer eine
Verlangerung der Unterrichtseinheiten auf 60 (bzw. 67,5 Minu-
ten) oder 90 Minuten und langer. Weniger Fach- und damit ggf.
auch Raum- und Lehrerwechsel tragen zu einer Beruhigung des
Schultages und damit zu einer Entlastung aller Beteiligten bei.
Der gréBBere Zeitrahmen in der Ganztagsschule bedingt nicht
zuletzt Veranderungen in der Unterrichtsgestaltung, von der
auch Auswirkungen auf die Unterrichtsqualitat insgesamt zu
erwarten sind (vgl. Haenisch 2011). In der Primarstufe wird
dieser Trend bislang nur in wenigen Schulen aufgegriffen. Die
Mehrheit der befragten Leitungspersonen gibt an, die 45-
Minuten-Taktung des Unterrichts im Wesentlichen beizubehal-
ten. Dort ist es jedoch auch mdglich, dass die Lehrkrafte die
groRRe Zeitspanne, die sie in ihren Klassen verbringen, aus
eigener Initiative fur lAngere Lernphasen nutzen. Dies und die
Frage, ob und inwieweit eine Veranderung der Zeitstrukturen
auch im Primarbereich zum Organisations- und Rhythmisie-
rungselement wird, ist zukiinftig zu untersuchen.

i\
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Ausgewogenes Verhaltnis von Anspannungs- und Entspannungsphasen —
Verteilung des Unterrichts Uber den gesamten Schultag ist dabei nicht
zwingend eine Voraussetzung

Die Mehrheit der befragten Leitungspersonen gibt an, dass Anspannungs- und Entspannungspha-
sen sinnvoll Gber den gesamten Tag verteilt werden und vom Umfang her in einem ausgewogenen
Verhéltnis zueinander stehen. Letzteres trifft auf offene Ganztagsschulen im Primarbereich starker
zu als in der Sekundarstufe I. Eine Verteilung der Unterrichtsstunden Uber den ganzen Tag ist
allerdings fast ausschlielRlich in der Sekundarstufe I gegeben. Einerseits erlaubt das gebundene
Organisationsmodell dies eher als das offene. Andererseits macht das gréRere Unterrichtsvolumen
diese Ausweitung der Unterrichtszeit in den Nachmittag teilweise auch notwendig.

Daraus lasst sich schlieRen, dass die Strukturen jeweils unterschiedliche Mdoglichkeiten und
Grenzen der Tagesrhythmisierung schaffen, die bislang weder im Primarbereich noch in der
Sekundarstufe | zu einer optimalen Situation gefiihrt haben. Dies unterstreichen auch die Angaben
von Leitungskraften, Tragern, Lehr- und Fachkréften zum Entwicklungsbedarf. Trotz der anscheinend
vorhandenen Ausgewogenheit zwischen An- und Entspannungsphasen, werden in diesem Bereich
grofRe Entwicklungspotenziale gesehen.

Jugendhilfe und Ganztagsschule

Die Daten der BiGa NRW stellen zum einen eine Situationsbeschreibung sowohl fiir die Kooperation
von Ganztagsschule und Jugendhilfe insgesamt als auch auf der Ebene der Lehr- und Fachkrafte im
Primarbereich zur Verfigung. Zum anderen kdnnen Merkmale identifiziert werden, die die multipro-
fessionelle Zusammenarbeit von Lehr- und Fachkraften befordern (kdnnen).

Offene Ganztagsschulen profitieren von den Standards und der
Professionalitat der Jugendhilfe — Jugendhilfe in der Sekundarstufe 1
bislang noch weniger prasent

Jugendhilfetrdger sind im offenen Ganztag im groRen Umfang vertreten. Gegeniber anderen
Tragergruppen zeichnen sie sich durch eine héhere Gewichtung und Umsetzung von Forderaspekten
im Bereich sozialer, personlicher und auch sprachlicher Kompetenzen aus. Auch héhere Mindeststan-
dards fur die Qualifikation des eingesetzten Personals im Ganztag, umfassendere Unterstutzungs-
strukturen fur das Personal und mehr Leistungen im Kontext der Qualitatsentwicklung sind
charakteristisch fur Jugendhilfetrager. Offene Ganztagsschulen profitieren somit in besonderem
Mafe von den hohen Qualitatsstandards und der Professionalitat von Jugendhilfetrdgern. Zukunftig
empfiehlt sich daher fur den offenen Ganztag im Primarbereich, die Rolle der Jugendhilfe weiter zu
starken.

Aufbaubildungsgang ,,Bewegung und Gesundheit (Sport)“ des
LVR-Berufskollegs in Dusseldorf startet am 10. Januar 2013

Die Ausbildung richtet sich an padagogische Fachkrafte, die ihre Kompetenzen im Bewegungsbereich
vertiefen moéchten und spater Sport- und Bewegungsangebote fur Menschen mit und ohne Behinde-
rung durchfiihren méchten.

Ausbildungsinhalte sind u.a.: Bewegungskonzepte der Sportpadagogik/Psychomotorik; Planung,
Durchfihrung und Reflexion von Bewegungsangeboten fir Menschen mit und ohne Behinderungen;
Wahrnehmungs- und Motorikentwicklung; motorische Testverfahren; herausforderndes Bewegungs-
verhalten (z.B. ADHS); Grundlagen der Sportmedizin und Trainingslehre; Erlebnispadagogik;
Bewegungsraum Trampolin/Wasser.

Kontakt: LVR-Berufskolleg, Herr Matzken, Telefon 0211/291993-120
E-Mail: ulrich.matzken@Ivr.de. Weitere Informationen unter www.berufskolleg.lvr.de
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Die Ergebnisse des ersten Erhebungsjahres zeigen, dass eine
Kooperation von Ganztagsschule und Jugendhilfe auch in der
Sekundarstufe | stattfindet. Dies bestatigt auch der Blick auf
das Personaltableau: In jeder 2. Schule sind Sozialpadagogin-
nen und Sozialpddagogen im Ganztag tatig, in gut jeder 3.
Schule sind auch Erzieherinnen und Erzieher anzutreffen. Die
Haupteinsatzgebiete der Fachkrafte sind Angebote innerhalb
und aulRerhalb der Mittagspause, Lernzeiten bzw. Hausaufga-
benbetreuung sowie die Betreuung beim Mittagessen bzw. in
der Mittagspause. Zwar mochten viele Schulleitungen die
Lehrerstellenkapitalisierung und damit die Kooperation mit
auBerschulischen Partnern wie z.B. der Jugendhilfe im Schul-
jahr 2012/2013 zunachst eher nicht ausweiten. Dem steht
jedoch entgegen, dass sich Leitungspersonen und Lehr- und
Fachkréafte eine verbesserte Personalausstattung gerade mit
Blick auf die Fachkrafte winschen. Lehr- und Fachkrafte sowie
Eltern sehen dariiber hinaus den Bedarf, die Zusammenarbeit
mit auBerschulischen Partnern zu intensivieren.

Primarstufe: Kooperation von Lehr- und
Fachkraften wichtig — Intensivierungspotenzial
vor allem auf inhaltlicher Ebene

Alle Befragtengruppen schétzen die Kooperation von Lehr-
und Fachkraften als wichtig ein. Dabei wird die gemeinsame
Teilnahme an Konferenzen und die allgemeine Zusammen-
arbeit, z.B. in Form von regelmaRigem Austausch oder der
gemeinsamen Durchfihrung von Elterngespréchen, als
bedeutsamer angesehen als eine Zusammenarbeit auf inhalt-
licher Ebene. Eine inhaltliche Zusammenarbeit umfasst
beispielsweise wechselseitige Hospitationen oder die gemein-
same Planung von Lernsituationen innerhalb des Unterrichts
und im Rahmen von aufRlerunterrichtlichen Angeboten. Wah-
rend die allgemeine Kooperation eher stark umgesetzt wird,
offenbaren sich in Bezug auf inhaltlich intensive Kooperations-
aktivitdten noch Entwicklungspotenziale. Dass im Bereich der
Kooperation in der OGS insgesamt noch Entwicklungspoten-
ziale vorliegen, bestétigen auch die Angaben der einzelnen
Befragtengruppen zum Verbesserungsbedarf des Ganztags.
Leitungspersonen, Trager sowie Lehr- und Fachkrafte sehen
sowohl beziglich der Verzahnung von Unterricht und auRerun-
terrichtlichem Bereich als auch konkret im Bereich Teament-
wicklung und Teamarbeit eher viel Verbesserungsbedarf. Eltern
wunschen sich ebenfalls eine Verbesserung der Zusammen-
arbeit von Lehr- und Fachkréaften.

Um die Zusammenarbeit insbesondere auf der inhaltlichen
Ebene auch langfristig zu verwirklichen, empfiehlt es sich, die
Vorteile und Wirksamkeit dieser Kooperation fiir alle Beteiligten
starker herauszustellen. Anhaltspunkte fur eine Férderung der
Kooperation in diesem Bereich kdnnen auch die Merkmale
liefern, die die Kooperation in einem allgemeineren Rahmen
positiv befordern (vgl. hierzu auch Haenisch 2010). Zu nennen
sind hier an erster Stelle die Haltung der Einzelnen bzw. des
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Kollegiums insgesamt gegenidber dem Ganztag sowie das zur Verfiigung stehende Zeitbudget der
Akteure. Eine wesentliche Rolle nimmt hier zudem die Schulleitung ein, indem sie die gemeinsame
Teilnahme der Lehr- und Fachkrafte an den Konferenzen der Schule unterstiitzt, sodass eine
kontinuierliche Zusammenarbeit auch formal verankert ist (vgl. ebd.).

Arbeitsplatz Ganztagsschule

Die Daten der BiGa NRW ermoéglichen fir das Erhebungsjahr 2011/2012 eine Betrachtung der
Ganztagsschule als Arbeitsplatz. Letztlich wirken sich die formalen und auch die allgemeinen
Arbeitsbedingungen nicht nur auf die direkte Arbeit, sondern auf die Lebensfiihrung und im Falle von
Belastungen auch auf die Gesundheit der Beschéaftigten aus.

Primarbereich: Sichere Arbeitsplatze fur Fachkrafte — hohe Teilzeitquote
birgt das Risiko prekarer Beschaftigung

Wie auch schon die Angaben der Trager im Untersuchungsjahr 2010/2011 der BiGa NRW
andeuteten, sind die Beschaftigungsverhaltnisse der Fachkréafte als sicher anzusehen. Sie stehen
mehrheitlich in einem sozialversicherungspflichtigen Beschaftigungsverhaltnis, dies trifft auf ein-
schlagig qualifiziertes Personal noch einmal starker zu als auf nicht einschlagig p&adagogisch
qualifiziertes Personal. Zwei von drei Fachkraften sind dartber hinaus unbefristet beschaftigt; wenn
eine Befristung vorliegt, dann umfasst diese fast immer einen Zeitraum von einem Jahr. Gleichzeitig
stellt Vollzeitbeschaftigung im offenen Ganztag eine Ausnahme dar. Teilzeitbeschaftigte Fachkréafte
sind allerdings deutlich weniger zufrieden mit dem Umfang ihrer Beschaftigung als Vollzeittatige,
sodass davon auszugehen ist, dass ein groRer Teil dieser Teilzeittatigkeit unfreiwillig nachgeht. In
diesem Fall kann die Beschaftigung im Ganztag schnell zu einem prekaren Beschaftigungsverhaltnis
werden, das nicht zwingend zur Deckung des eigenen Lebensunterhalts ausreicht. Im Spiegel eines
moglichen Fachkraftemangels ist zu hinterfragen, ob die Arbeitsbedingungen im offenen Ganztag
langfristig attraktiv genug sind, um beispielsweise mit dem Arbeitsfeld der Kindertagesbetreuung,
das durch den U3-Ausbau einen hoheren Personalbedarf hat, konkurrieren zu kénnen.

Um auch zukiinftig eine kontinuierliche Datenbasis Uber die Personalausstattung in Ganztagsschu-
len zu schaffen, sind die Méglichkeiten der Erfassung im Rahmen amtlicher Statistiken zu priufen.

Lehr- und Fachkrafte sind mit ihrer Berufstatigkeit weitgehend zufrieden —
Ausdehnung der Anwesenheitszeiten in den Nachmittag belastet Lehrkrafte

Die im Erhebungsjahr 2011/2012 befragten Lehr- und Fachkrafte &ufern sich im Hinblick auf ihre
Berufszufriedenheit weitgehend positiv. Vor allem die allgemeinen Arbeitsbedingungen, wie
beispielsweise das Verhaltnis zu Schulerinnen und Schulern und Schulleitung, erfahren hier eine

Lernreihe ,,Bildung fur nachhaltige Entwicklung an Ganztagsschulen*

Die von der BUNDjugend NRW und dem Eine Welt Netz NRW erstellte vierteilige Lernreihe zum Thema
,»Bildung fur nachhaltige Entwicklung® unterstiutzt bei der Arbeit an Ganztagsschulen der Sekundar-
stufe | und macht auf globale Zusammenhénge aufmerksam. Die Lernreihe besteht aus einer
Basismappe zur Arbeit an Ganztagsschulen und drei thematischen Heften zu den Themen:

— Klima: ,,Krimi, Killer & Konsum — Das etwas andere Klima!“

— Wasser: ,Wild, weit & virtuell — Wasserwelt konkret!*

— Boden: ,,Schatze, Erde & Geschaft — Auf dem Boden der Tatsachen!*

In jedem Themenheft sensibilisieren und motivieren rund 50 jugendgerechte und aktionsorientierte

Methoden die Schulerinnen und Schuler, sich aktiv fur eine gerechtere Welt einzusetzen und eigene
Aktionsideen zu realisieren.

Die Broschuren kénnen jeweils gegen eine Schutzgebihr von funf Euro
bestellt werden bei: www.einfachganzanders.de
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positive Bewertung. Lehr- und Fachkréafte im Primarbereich sind dabei durchschnittlich zufriedener
als ihre Kolleginnen und Kollegen in der Sekundarstufe I. Eine Ausnahme bilden diejenigen Faktoren,
die einem individuellen Sicherheitsempfinden im Hinblick auf die formalen Beschaftigungsbedingun-
gen zuzurechnen sind, also Vertragslaufzeit, Arbeitsplatzsicherheit und Einkommen. Diese erschei-
nen den Lehr- und Fachkraften in der Sekundarstufe | attraktiver als im Primarbereich. Im Kontext
der Berufszufriedenheit ist perspektivisch die Belastung des in Ganztagsschulen tatigen Personals im
Blick zu behalten. Derzeit stellt sich allen voran die fur Lehrkrafte relevante Ausdehnung der
Anwesenheitszeiten in den Nachmittag, hier mit dem Schwerpunkt in der Sekundarstufe 1, als kritisch
dar. Die Schaffung von Arbeitsmoéglichkeiten fir Lehrkrafte in Ganztagsschulen kann hier zu einer
Entlastung und groéReren Akzeptanz des Ganztags beitragen.

Jenseits dieser zeitlichen Dimension werden vor allem Schilerinnen und Schiler mit Verhaltensauf-
falligkeiten sowie ein hoher Gerduschpegel als Belastung wahrgenommen. Als unterstiutzend hat sich
auf der Grundlage der vorliegenden Daten erwiesen, dass eine positive Arbeitsatmosphére besteht
sowie Lehr- und Fachkréafte auf unterschiedlichen Ebenen kooperieren und gemeinsam an einem
Strang ziehen.

Ganztagsteilnahme und soziale Selektivitat
im Primarbereich

Der Abbau ungleicher Bildungschancen ist ein zentrales Ziel, wenn es um den Ausbau von
Ganztagsschulen geht. Hinweise auf positive Entwicklungen in diesem Bereich liefert das Ergebnis
aus dem ersten Erhebungsjahr der BiGa NRW, dass vor allem Eltern mit niedrigem sozialem Status
und Eltern mit Migrationshintergrund — also solche, die gemeinhin als benachteiligt gelten — haufiger
Auswirkungen des Ganztags auf die Schulleistungen und den Spracherwerb ihrer Kinder beobachten.
Eine Grundvoraussetzung hierfir ist, dass die Schilerinnen und Schiller am Ganztagsangebot der
Schule teilnehmen. Im Rahmen der BiGa NRW wurde in diesem Zusammenhang der Frage
nachgegangen, ob ein Zusammenhang zwischen den Lebenslagen der Familien und der Entscheidung
fur oder gegen den Ganztag besteht, die der Schaffung von Chancengerechtigkeit im Wege stehen.

Ganztagsteilnahme hangt von sozialer Herkunft ab — kein
Zusammenhang zu Platzkapazitaten

Die Teilnahme am offenen Ganztag im Primarbereich wird von der Herkunft und der familidren
Situation der Schulerinnen und Schiler und ihrer Familien beeinflusst. So sind Schilerinnen und
Schuler mit niedrigem soziodkonomischem Status und solche aus Mehrkinderfamilien im Ganztag
unterreprasentiert. Schulerinnen und Schiler aus Familien, in denen beide Eltern erwerbstatig sind,
die in Alleinerziehendenhaushalten leben oder die aus Migrantenfamilien stammen, sind dagegen
Uberrepréasentiert. Schulerinnen und Schiler mit Leistungsschwierigkeiten, fur die der Ganztag
tendenziell ein groRReres Forderpotenzial bereithalten kann, werden durch den Ganztag nicht besser
erreicht als jene im mittleren oder oberen Leistungssegment. In diesen Ergebnissen spiegelt sich
wider, dass die Betreuungsbedarfe von Eltern bei der Teilnahme am Ganztag eine grofRere Rolle
spielen als Aspekte der Bildung und Férderung. Die Ergebnisse der BiGa NRW zeigen dariber hinaus,
dass die vorhandenen Selektionseffekte offenbar nicht die Folge mangelnder Platzkapazitaten sind.

Vor diesem Hintergrund geht es zukiinftig darum, den Bildungs- und Forderaspekt des offenen
Ganztags starker zu betonen und so ein ,,neues” Bild der Ganztagsschule zu zeichnen. Eine zentrale
Voraussetzung hierfur ist, dass der Ganztag im Primarbereich von allen Beteiligten, allen voran
Schulleitungen, Lehrkraften und Eltern, als integraler Bestandteil von Schule wahrgenommen wird.

Lernzeiten und Hausaufgaben

Die BiGa NRW hat im Schuljahr 2011/2012 einen Untersuchungsschwerpunkt auf Lernzeiten und
Hausaufgaben im Primarbereich und in der Sekundarstufe | gelegt. Folgende Ergebnisse und
Handlungsempfehlungen kénnen abgebildet werden:
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Lernzeiten sind eine Frage der Haltung, Steuerung und Kommunikation

Die Untersuchungen zeigen, dass Lernzeiten ein zentrales und komplexes Gestaltungselement in
Ganztagsschulen darstellen. Die Organisations-, Ausgestaltungs- und insbesondere Fordermdoglich-
keiten von Lernzeiten sind dabei vielfaltig und bieten eine Herausforderung fur die Ganztagsschulen.
Gleichzeitig bringen Lernzeiten viele Moglichkeiten fir die Gestaltung neuer Lernarrangements, die
im Gesamtkontext der Schule betrachtet werden mussen, mit sich. Hier ist eine positive und offene
Haltung der beteiligten Akteure, insbesondere der Lehr- und Fachkrafte, gegeniiber neuen Formen
des Lernens gefragt, bei denen Schilerinnen und Schiler in der Selbstverantwortung und Selbst-
steuerung der eigenen Lernprozesse ernstgenommen und unterstitzt werden.

Lernzeiten sind mit Blick auf ihre Ausgestaltung kein Selbstlaufer, sondern erfordern eine
umfangreiche Planung, Organisation und stdndige Reflexion. Die Installierung einer schulinternen
Steuerungsgruppe wird deshalb — vor allem in der Sekundarstufe | — als sinnvoll erachtet. Hierbei ist
auch die Haltung wichtig, dass Lernzeiten eine Teamaufgabe sind, die die gemeinsame Arbeit und
Weiterentwicklung erfordern. Transparenz, z.B. in Form eines schriftlichen Kommunikationsmittels
wie einem Lernplaner, ist in diesem Prozess zentral. Dies gilt insbesondere fur die Kommunikation
mit Eltern, Kindern bzw. Jugendlichen, die einen hohen Stellenwert einnimmt. Die Adressatinnen und
Adressaten in die Prozesse einzubinden, ihnen daruber hinaus Mdglichkeiten der Mitwirkung und
Mitgestaltung zu bieten, férdert zudem nicht nur die Identifikation mit der Schule, sondern tragt zur
qualitativen Weiterentwicklung von Lernzeiten bzw. anderen Formen der Hausaufgabenpraxis bei.

Bilanzierend lasst sich festhalten, dass die Ganztagsschullandschaft in NRW in Bewegung ist und
sich sowohl strukturell als auch qualitativ weiterentwickelt. Dennoch lassen sich auch einige Hinweise
darauf identifizieren, welchen Herausforderungen die Ganztagsschulen zuklnftig gegentuberstehen,
um die Lern- und Férderkulturen im Ganztag weiterzuentwickeln und so auch dem Ziel einer gréReren
Chancengerechtigkeit naherzukommen.

Forschungsverbund DJI/TU Dortmund, Technische Universitat Dortmund
Vogelpothsweg 78, 44227 Dortmund
Nicole Borner, Telefon 0231/755-5552, E-Mail: nboerner@fk12.tu-dortmund.de

Der vorliegende Beitrag ist mit wenigen Verdnderungen
dem Bildungsbericht Ganztagsschule NRW 2012 entnommen.
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Sekundarstufe I, sowie die Trager des Ganztags im Primarbereich ganz herzlich eingeladen!
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QUIGS SEK |
Ein Instrument zur

Qualitatsentwicklung im '
Ganztag der Sekundarschule 1 Quilitentuiciing inSanztags-

Der Ganztag in Nordrhein-Westfalen — ein Veranderungsprozess

Der Ausbau der Ganztagsschulen in der Sekundarstufe | ist in Nordrhein-Westfalen seit 2006
kontinuierlich vorangeschritten. Im Schuljahr 2011/2012 waren 1.052 Schulen der Sekundarstufe |
in Nordrhein-Westfalen gebundene Ganztagsschulen (Bildungsbericht Ganztagsschule NRW 2012,
Seite 4) und 30 Prozent der Schulerinnen und Schuler der Sekundarstufe | nahmen an Ganztagsan-
geboten teil (http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Schulsystem/Statistik/2011_12/StatTele-
gramm?2011_-_Veroeffentlichungl.pdf; letzter Aufruf: 14.11.2012).

-

Anhand dieser Zahlen wird deutlich, dass die Ganztags-
schule ein bildungspolitischer Trend und nicht mehr aus der
deutschen Schullandschaft wegzudenken ist.

Die Entwicklung zur Ganztagsschule bedeutet in vielen
Schulen einen hohen organisatorischen und konzeptionel-
len Entwicklungsaufwand. Nach den ersten raumlichen,
personellen und strukturellen Neuerungen verandert sich
vielfach auch die Lernkultur einer Schule. Schule wird zum
Begegnungsort fur alle am Bildungsprozess beteiligten
Akteure; hier er6ffnen sich Modglichkeiten zur Zusammen-
arbeit im Sinne der ganzheitlichen Forderung der Kinder
und Jugendlichen(Bildungsbericht Ganztagsschule NRW
2012, S. 7). Der Ganztag kann somit als Anschub fur
innovative Schulentwicklung verstanden werden (Holtap- Ganztag: Ein Ort der Vielfalt?
pels, Schnetzer, Kamski 2009. Seite 185) und bringt eine
Vielzahl von Veranderungen mit sich. Diese Verdanderungen strategisch und dennoch behutsam im
Schulalltag anzugehen, wird mehr und mehr Aufgabe von Steuerungsgremien in Ganztagsschulen.
Die Zusammenarbeit mit Partnern im Ganztag bietet dabei die Chance, sich gemeinsam auf den Weg
zu machen und partnerschaftlich Entscheidungen fur die weitere Schulentwicklung im Sinne der
Kinder und Jugendlichen zu treffen und umzusetzen.

Die Zusammenarbeit der Bildungspartner im Sinne der Kinder und
Jugendlichen

Ganztagsschulen gestalten mit einem ,,Mehr an Zeit” vielfaltige Entwicklungs- und Lernrdume ftr
Kinder und Jugendliche. Das ist eine gute Voraussetzung, um auf der Grundlage der jeweiligen
Begabungen, Bedurfnisse und lebensweltlichen Rahmenbedingungen die schulische, individuelle und
soziale Entwicklung der Schilerinnen und Schiler zu foérdern. Insbesondere die gemeinsame
Gestaltung des ganzen Schultages von Lehr- und Fachkraften und au3erschulischen Partnern eréffnet
neue Wege. Gleichzeitig stellen Kooperation und Zusammenarbeit die Bildungspartner vor neue
Herausforderungen. Mit QUIGS SEK | wird der Blick fiir die Zusammenarbeit nach innen und aul’en
geschéarft und die qualitative Ausgestaltung der Zusammenarbeit unterstitzt.
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Im ersten Teil der Arbeitshilfe stellen Expertinnen und Exper-
ten aus ihrer jeweiligen professionellen Sicht zentrale Ziele und
Umsetzungsmodelle von Ganztagsschulen fir die Kinder und
Jugendlichen heraus und nehmen die Chancen und Beteili-
gungsmaoglichkeiten im Rahmen der Qualitatsentwicklung in
den Blick.

Blickwinkel auf die Ganztagsschule: Jugendhilfe
als Partner im Ganztag (von Alexander Mavroudis)

Die Kinder- und Jugendhilfe stellt eine eigenstandige Sozia-
lisationsinstanz neben Familie und Schule dar. GemaRi § 1 SGB
VIl (Kinder- und Jugendhilfegesetz) sollen Kinder und Jugend-
liche in ihrer individuellen und sozialen Entwicklung geférdert
und soll dazu beigetragen werden, dass Benachteiligungen
vermieden oder abgebaut werden.

In den Angeboten der Jugendhilfe stehen vor allem nonfor-
male und informelle Bildungsprozesse im Vordergrund — Bil-
dung wird als Selbst-Bildung verstanden. Handlungsgrundsat-
ze sind u.a. die Orientierung an den Lebenswelten von Kindern
und Jugendlichen, die Subjektorientierung, der Kompetenz-
ansatz und die Bereitstellung von Beteiligungsmaoglichkeiten.

Die Trager und Fachkréafte der Jugendhilfe verfigen somit
Uber einen reichhaltigen Erfahrungsschatz und umfangreiches
methodisches Know-how, mit dem sie das formale unterrichts-
bezogene Lernen im Ganztag geradezu ideal ergdnzen und
erweitern kdnnen.

Kooperation im Sinne der Kinder und Jugendlichen

Die Zusammenarbeit von Schulen mit Partnern der Kinder-
und Jugendhilfe ist zwar schon seit vielen Jahren gangige Praxis
(z.B. werden praventive MaBhahmen initiiert, wenn Schiler-
innen und Schiler durch Gewalt auffallen, der Schule fern
bleiben oder der Kinderschutz geféhrdet scheint). Fur die
Entwicklung im Bereich des Ganztags sind solche anlassbezo-
genen, zeitlich befristeten und oft von Einzelnen abhangigen
Formen der Zusammenarbeit aber nicht ausreichend. Wenn die
mit dem Ganztag verknupften Bildungsziele erreicht werden
und Trager der Jugendhilfe eine tragende Rolle im Ganztag
einnehmen sollen, dann muss Kooperation zum durchgéngigen
Handlungsprinzip (,,Kultur der Zusammenarbeit*) werden.

Der Aufbau und die strukturelle Verankerung einer Koopera-
tionskultur in der (Ganztags)Schulentwicklung ist ein langer-
fristiger Prozess. Bei der schrittweisen Entwicklung vom
Nebeneinander zum Miteinander mussen beide Partner den
Ganztag als Chance fur eine nachhaltige Zusammenarbeit in
der Bildung der gemeinsamen Zielgruppen ansehen und die
Verantwortung fur die abgestimmten Angebote und Ziele tber-
nehmen. Die verbindende Frage lautet: Was brauchen die
Kinder und Jugendlichen, mit denen Lehrkrafte und Fachkrafte
der Jugendhilfe jeweils arbeiten, fur erfolgreiches Aufwachsen
und gelingende Bildungsprozesse?
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Jenseits professioneller Grenzen und Perspektiven nimmt
QUIGS SEK I in seinen Materialien zur Qualitatsentwicklung die
Bedarfe der Kinder und Jugendlichen als BezugsgréRe fur
Qualitat in Ganztagsschulen in den Fokus. Aus entwicklungs-
psychologischer Perspektive wird deutlich, welchen Bedurfnis-
sen der Kinder und Jugendlichen die Schule heute gerecht
werden muss. Daneben zeigen ausgewahlte Originalzitate von
Schulerinnen und Schilern auf eindrucksvolle Weise deren
subjektive Sicht auf die Ganztagsschule.

-Mir gefallt an meiner Ganztagsschule, dass ich mich
Uber den ganzen Tag lang an die Lehrer wenden kann,
wenn ich Fragen oder Anliegen habe.” (Alleen, 13 Jahre)

»Ich winsche mir fir meine Ganztagsschule mehr Sitz-
platze und auch ruhige Stellen, an denen man abschalten
kann von dem Stress.“ (Leslie, 14 Jahre)

»Ganztag ist fur mich nicht gut, weil dadurch viel Freizeit
verloren geht.” (Jakob, 14 Jahre)

Aussagen wie diese geben Anlass, die Umsetzung der Kon-
zepte an Ganztagsschulen zu Uberprifen und den Prozess der
Qualitatsentwicklung vor Ort zu initiieren.

Blickwinkel auf die Ganztagsschule: die
Entwicklungsbedurfnisse der Kinder und
Jugendlichen (von Valeska Pannier)

Jugendliche besitzen vielfaltige Interessen und Kompeten-
zen und stehen gleichzeitig vor groRen Herausforderungen, die
individuell sehr unterschiedlich erlebt und bewaltigt werden.
Eine positive Entwicklung in dieser Lebensphase ist fur die
Jugendlichen untrennbar mit den Erfahrungen in der Schule
verknupft. Aus der Perspektive der Schulerinnern und Schuler
ist es darum ganz entscheidend, wie gut die &uReren Rahmen-
bedingung in ihrer Schule zu ihren spezifischen Entwicklungs-
bedirfnissen ,passen*; denn tun sie es nicht, kann eine posi-
tive Entwicklung beeintrachtigt sein (Roesler & Eccles 2009).
Fur diese Altersphase besonders bedeutsam sind folgende
Bedurfnisse (in Anlehnung an Ryan & Deci 2000):

— Bedurfnis nach Autonomie.
— Bedurfnis nach Kompetenz.
— Bedurfnis nach sozialer Eingebundenheit.

— Bedurfnis nach positiver Emotionalitdt und einem positiven
Korpergefunhl.

Nach den Bedurfnissen und Voraussetzungen fur Lernen und
Entwicklung seitens der Schilerinnen und Schiler zu fragen,
beruhrt die Kernaufgabe jeder Schule. Die Frage, die sich dabei
stellt, ist nicht langer ,,Wie miussen Schulerinnen und Schiler
sein, um der Schule gerecht zu werden?“ sondern vielmehr
»Wie muss die Schule sein, damit sie den Jugendlichen gerecht
wird?“. Dieser Perspektivenwechsel ist an Ganztagsschulen
besonders bedeutsam, weil Kinder und Jugendliche hier noch
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mehr Zeit verbringen und weil Ganztagsschulen besondere Potenziale bergen, eine positive
Jugendentwicklung zu unterstiutzen. Eine entwicklungsférderliche Ganztagsschule nimmt aus der
Perspektive von Schilerinnen und Schilern ihre Chancen unter die Lupe, méglichst umfassend auf
die zentralen Entwicklungsbedurfnisse zu achten.

QUIGS SEK I als Unterstiutzungsinstrument

QUIGS SEK | bietet allen Partnern in der Ganztagsschule den ndtigen Orientierungsrahmen mit
Qualitatsaspekten guter Praxis. QUIGS SEK | will motivieren, die qualitative Entwicklung der
padagogischen Arbeit in Ganztagsschulen aufzunehmen und voranzutreiben.

Das Material leitet Schulen und ihre Partner dazu an, gemeinsam die Qualitatsentwicklung als
kontinuierlichen Prozess vor Ort zu etablieren.

Der Qualitatsentwicklungsprozess mit QUIGS SEK | besteht aus drei Modulen:

— Modul 1: Padagogische Gestaltungsfelder weiterentwickeln.
— Modul 2: Handlungsbedarf ermitteln.
— Modul 3: Ziele formulieren und Qualitat implementieren.

Imputs

rat Quaditits-
emtwichlmg

.. aufnehmen

.. formulieren *  Lernzeiten

AuBerunterr. Angebote

Mittagszeit

... implenentieren
" -

; Fid.

Gestaltunge
Pelder®

... auswahlen

Handlungs-
bedarl

.. ermitteln .. einbinden

Der Qualitatsentwicklungsprozess QUIGS SEK |

... bearbeiten

In Modul 1 stehen Checklisten zu den drei Gestaltungsfeldern ,Lernzeiten”, ,,Au3erunterrichtliche
Angebote* und ,Mittagszeit”“ zur Verfugung. Diese Checklisten erméglichen die Bestandsaufnahme
und unterstitzen in einem nachsten Schritt die Weiterentwicklung der Qualitat in drei padagogischen
Gestaltungsfeldern.

Die Checklisten gliedern sich in sechs Querschnittsthemen, die als Qualitaitsmerkmale definiert
sind:
— Individuelle Férderung.
— Kommunikation und Zusammenarbeit.
— Partizipation.
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— Kulturelle und geschlechterspezifische Vielfalt.
— Raume.
— Personal.

QUIGS SEK | folgt als Instrument zur Selbstevaluation den
Prinzipien der Vertraulichkeit und Partizipation: Alle Materialien
und ausgefullten Checklisten dienen zur Reflexion und gemein-
samen Diskussion, um daraus einen abgestimmten Handlungs-
bedarf abzuleiten. Sie werden nicht zentral (oder extern)
ausgewertet. Es sollten maoglichst alle Beteiligte in dem jewei-
ligen Gestaltungsfeld eingebunden werden, um ein gemeinsa-
mes Verantwortungsgefihl fur die Qualitat im Ganztag zu
starken.

FUr jedes Gestaltungsfeld bieten zudem Checklisten fur Schi-
lerinnen und Schuler die Méglichkeit, innerhalb der Schiler-
schaft Uber die Qualitat der Ganztagsangebote und mdgliche
Veranderungsbedarfe zu diskutieren.

Checklisten zum Download und zur
individuellen Anpassung unter
www.ganztag.nrw.de

QUIGS SEK | ist von der Serviceagentur ,,Ganztagig lernen in
NRW* im Auftrag des Ministeriums fur Schule und Weiterbil-
dung NRW und des Ministeriums fur Familie, Kinder, Jugend,
Kultur und Sport NRW als Arbeitshilfe zur eigenstéandigen
Evaluation der Ganztagsangebote fur Schulen der Sekundar-
stufe | entwickelt worden.

Die Arbeitshilfe ,,QUIGS SEK | — Qualitdtsentwicklung im
Ganztag der Sekundarstufe 1“ istim Rahmen der Schriftenreihe
»,Der GanzTag in NRW* als Heft 24 erschienen und bietet eine
Einfiuhrung in die Arbeit mit dem Material.

Kirsten Althoff, Herbert BoRhammer,

Gerda Eichmann-Ingwersen, Birgit Schroder:

QUIGS SEK | — Qualitatsentwicklung in Ganztagsschulen
der Sekundarstufe I: Eine Handreichung fir die Praxis.

8. Jahrgang. 2012. Heft 24 der Reihe

,Der GanzTag in NRW — Beitrage zur Qualitatsentwicklung®.
Hrsg.vom Institut flr soziale Arbeit e.V., Munster/
Serviceagentur ,,Ganztagig lernen in NRW*

Ansprechpartnerinnen in der

Serviceagentur ,,Ganztagig lernen in NRW*:

Kirsten Althoff

E-Mail: kirsten.althoff@isa-muenster.de

Gerda Eichmann-Ingwersen

E-Mail: gerda.eichmann-ingwersen@isa-muenster.de

Weitere Informationen und kostenloser
Download aller Materialien unter:
www.ganztag.nrw.de
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Schule und
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Aus Erfahrung lernen

Jugendsozialarbeit — Bildung —
Schule: Zum Selbstverstandnis
der Jugendsozialarbeit im
Kontext Ganztag

Aus Erfahrungen lernen:
Selbstverstandnis und
Kooperationsmodule der JSA
in NRW

Achter Kinder- und Jugendbericht
NRW: Herausforderungen fur die
Bildung und Erziehung

Qualitatszirkel in einer Kolner
Offenen Ganztagsschule — Ein
Erfahrungsbericht

,OGS — Wilde Welt!“ Ein
Filmprojekt an Schulen in
Hamm und Munster

Musik und Bewegung im
Ganztag: Projektreihe der
LAG Musik NRW

Das 1. Jahr OGS — Ergebnisse
der wissenschaftlichen
Begleitung

Ganztagsschule & Jugendhilfe:
Neue Broschirenreihe zur
Qualitatsentwicklung

Berliner Schulstationen: Die
Beziehung zwischen
Sozialpadagogik und
Grundschule

Brandenburg: Leitlinien zur
Kooperation von Einrichtungen
der Hilfe zur Erziehung und
Schulen

Jugendbeteiligungsprojekt in
Finnland
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L,Ich kann mich

nicht mit denen LICHT
kombinieren.*

Anmerkungen zur Aufgabe,
schulmude Jugendliche
zu verstehen

Von Rainer Meerkamp

Eine zentrale Erkenntnis der wissenschaftlichen Begleitung
eines Kodlner Schulmudigkeits-Projektes ist: Die interviewten
jugendlichen Gesprachspartner kommen mit dem offiziellen
Programm des Systems Schule nicht zurecht! Die Auseinan-
dersetzung mit den AuRRerungen der befragten Jugendlichen —
im Beitrag werden Aussagen von ,.Volkan“ als exemplarische
Falldarstellung genutzt — macht deutlich, vor welcher Heraus-
forderung (sozial)pddagogische Fach- und Lehrkrafte stehen,
wenn sie schulmude Jugendliche verstehen wollen und ver-
suchen, praventiv zu arbeiten. Sie mussen sich fragen: Wel-
che Rollen habe ich als Profi zu tUbernehmen, wenn ich diese
Jugendlichen gut verstehen und unterstitzen will? Welche
Funktion haben diese Rollen, worauf zielt ein Konzept fur die
Einzelfallbetreuung

Im Frihjahr 2011 Gbernahm ich die wissenschaftliche Be-
gleitung in einem Schulmudigkeits-Projekt, das die Jugend-
zentren Kéln gGmbH ins Leben gerufen hatte. Wir haben in
unserem Projektteam zunachst einen Fragebogen entwickelt,
mit dem dann im Kdlner Stden schulmiide und den Schulbe-
such schwanzende Jugendliche interviewt wurden. Aus diesen
Interviews entstand ein Schulmidigkeitsportrat, das wir im
Januar und Marz 2012 der interessierten Offentlichkeit vorge-
stellt haben (siehe: ,Schulschwénzer. Ausgeklinkt und
aggressiv“, Kolner Stadt-Anzeiger, 14./15.01.2012).

Zu unserem Fragebogen: Eine ganzheitliche ,,Sozialdrama*-
Situationsbeschreibung portratiert gestortes Lernen in ge-
storten Beziehungen. Die Zielrichtung der Interviewfragen
war: ,Ich, der schulmtde Schiler, und die anderen Akteure,
ihre Verhaltensweisen, Erfahrungen und Gedanken*.

Um ihre Selbstauskunft und Selbstbeschreibung baten wir
die Jugendlichen zuerst: ,Ich im Umgang mit mir.“ Die Seite
der persdnlichen Selbstorganisation des Midewerdens haben
wir im Verlauf des Interviews verknUpft mit der sozialen
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Dynamik des Midebleibens. Wir erfragten die Zuschreibungen
durch alle Akteure, die aktiv am Aufrechterhalten der ,Verwei-
gerung“ mitbeteiligt sind. Wer tber Schilerinnen und Schiler
spricht, muss auch uber Lehrkrafte sprechen. ,Ich und die
Profis® — Schule, Lehrkrafte, Schulsozialarbeiterinnen und
-sozialarbeiter. ,,Ich und meine Altersgenossen* — es ging uns
um Mitschulerinnen, Mitschiler, Freunde. ,,Ich und meine Fami-
lie* — wir fragten nach Elternhaus, GroRReltern, Geschwistern.
Ein Kind, das erstmals die Schule betritt, ist kein unbeschrie-
benes Blatt. ,Ich und meine kulturelle Teilhabe“ — von den
Personen fragten wir uns durch zu den soziokulturellen Regeln.

Von den etwa 50 bekanntermafen schulmuden Jugendlichen
im Stden Koélns konnte die Halfte fur ein Interview gewonnen
werden. Eine ,représentative Umfrage* wurde von Anfang an
nicht angestrebt, doch praxisrelevantes Material wurde gewon-
nen — das soll im Anschluss an unser Schulmudigkeitsportrat
von 2012 auch dieser Beitrag zeigen.

Eine soziologische Vorbemerkung

Ein Klassiker der Soziologie gibt unserer Aufgabe die Rich-
tung vor. Der Philosoph und Soziologe Alfred Schiitz (1899—
1959) schrieb einmal einen Aufsatz, in dem die Welt im Plural
vorkommt: ,Uber die mannigfaltigen Wirklichkeiten“. Er
erwahnt darin die Welt der physischen Dinge, des naturwutchsig
scheinenden, zweifelsfrei prasenten Alltags und des in ,Stan-
dard-Zeit” flieBenden und vergehenden téaglichen Wirkens in
der realen Welt. Und er erwahnt — von der Alltagswelt aus
gesehen — viele Enklaven, Umwelten, Sinn-Gebiete und Quasi-
Wirklichkeiten, die alle ihre spezifischen Erkenntnisstile, ihre
Formen von Spontaneitat, Selbsterfahrung, Sozialitat und Zeit-
erleben haben.

Die eine singulare Welt differenziert sich bei Alfred Schitz
und zersplittert in gewissem Sinne in einen Plural von Wirklich-
keiten. Die Berufs- und Arbeitswelt der Erwachsenen ist eine
Welt von mehreren. Auch das Gegenteil vom ,Ernst des Le-
bens“, die Spielwelt der Kinder, ist wie all die anderen Welten
ein Sub-Universum, ein weitgehend geschlossener Realitats-
und Sinnbereich, den die Erwachsenen gern mit ,,nichtim Ernst*
und ,,unbekiimmert” einrahmen. Alfred Schitz schreibt zu den
Weltenim Plural: ,,... a) dass sie alle einen besonderen Erkennt-

Danksagung

Fur die Zusammenarbeit im Projekt bedanke ich mich bei allen
Jugendlichen, die zum Interview bereit waren, auRerdem bei
Marianne Bischoff, Jugendzentren Kéln gGmbH, Azbiye Kokol,
Leiterin des Kinder- und Jugendzentrums in Meschenich und
des Schulmiiden-Projekts, Petra Halbich-Grundmann, Leiterin
der Offenen Ganztagsschule Kettelerstrale in Meschenich,
Alberto Gamboa, Erzieher im Jugendzentrum, und — anlasslich
einer weiteren Prasentation unseres Schulmidigkeitsportrats
— bei Kheber Rasul, Mitarbeiter im Jugendzentrum.
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nisstil besitzen; b) dass alle Erfahrungen innerhalb einer jeden dieser Welten bezuglich des
Erkenntnisstils in sich stimmig und miteinander vertraglich sind; c) dass jeder dieser geschlossenen
Sinnbereiche einen spezifischen Wirklichkeitsakzent erhalten kann.“ Die Erkenntnisstile und Wirk-
lichkeitsakzente, die mit dem Leben in der Kinderwelt verbunden sind, stehen im Kontrast zu anderen
Stilen und Akzentuierungen in anderen Interpretationswelten, z.B. im Kontrast zu ,,Paralleluniversen*
wie der Schule und zu ,Teilrepubliken* wie der Schulsozialarbeit oder Jugendhilfe.

Alfred Schitz meint zwar, dass ein Mensch innerhalb eines Tages
verschiedenste Einstellungen dem Leben gegeniber einnehmen
kann, mal wirkend, mal phantasierend, mal versinkend, mal in der
festen Zeitordnung der Standard-Zeit, mal in Zeitlupe oder Zeit-
raffer, dass er jedoch nur innerhalb eines jeweiligen Wirklichkeits-
bereichs stimmige und miteinander vertrégliche Erfahrungen
macht, die aber, von einer anderen Wirklichkeitsenklave aus
gesehen, als ungereimt und unvertraglich erscheinen, da es ,,.an
Transformationsregeln fehlt, mit denen man die verschiedenen
Sinnbereiche in wechselseitigen Bezug setzen kdnnte.*

So wie beim Grenzubertritt in ein Land au3erhalb der Euro-Zone
die Munzen und Scheine im Portemonnaie aufhéren, akzeptiertes
Zahlungsmittel zu sein und erst in die neue Landeswé&hrung
eingewechselt werden mussen, so bedarf auch die Verstandigung
Uber spezifische Wirklichkeitsmodifikationen ,kommunikativer
Wirkakte* in der Umgangssprache. Jede Welt hat ihre eigene
Sprache und ihren jeweiligen Horizont. Selbstwahrnehmung und
Beobachterperspektive, Eigenbild und Au3enbild, sowohl im Pri-
vatleben wie im offentlichen Schulleben, sollen mit den rechten
Worten formuliert und spezifische unauflésbare Unterschiede
zwischen den Welten sollen verstandlich gemacht werden. Da gibt
es reichlich zu tun fur eine soziologisch sensibilisierte Jugendhilfe.

T —

Null bock — oder einfach nur ein
Kommunikationsproblem?

Eine Falldarstellung

Die Szene vom Mistbauen und Sich-wieder-Versthnen

Unser junger Interviewpartner ,Volkan“ (Name anonymisiert) berichtet Uber sein Schulkonzept, mit
dem er seiner Lehrerin gegentbergetreten ist:

»Ich hab dann nur Mist gebaut in der Schule, Bdller angemacht im Klassenraum, dann haben
wir die Tafel abgemacht, ist auch kaputtgegangen, wir haben Schrank kaputt gemacht, da war
noch ein Freund dabei mit mir. Wir haben alles Unsinn gemacht, so Rache so, Kleber auf dem
Stuhl, wir haben Tafel angemalt, wie die aussieht, ein Freund und ich. Weil die nur uns fertig
gemacht haben.

Ich war auch sehr behilflich. Die machen Unterricht und die weil3, dass ich handwerklich begabt
bin. Ich kann alles machen, und die hat es einmal gesehen, wo ich einmal ihren Schrank
aufgebaut habe. Andere machen Unterricht und ich gehe Klassenzimmer streichen, das ganze
Klassenzimmer, aber egal, besser fur mich, mache kein Unterricht, dafur aber krieg ich meine
Note. Und im Endeffekt: Ich krieg alles sechs. — ‘Sie sagen zu mir, ich soll Klassenzimmer
streichen, und Sie geben mir eine Sechs?!’ — Habe ich mein Blatt genommen und auf ihre FiiRe
geworfen.”

Der ,,Eigensinn®“ von Schulnoten

Wie ist diese Szene zu kommentieren? Die Schulnotengebungsregularien versteht unser Interview-
partner offenbar nicht. ,Volkan* scheint zu erwarten, dass er furs ,,Sich-Streiten mit der Lehrerin und
Sich-wieder-Versdhnen* eine gute Note bekommt. Als ob kriselnde soziale Beziehungen im Zentrum
des Unterrichts stinden. FUr das Zusammenbauen des von ihm selbst zerstdrten Schranks und das
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WeiRen der Decke und der Wande im Klassenzimmer, das er mit
Boller und Schwarzpulver selber angeschmuddelt hatte, erwar-
tet er eine Note und bemerkt nicht, dass seine Lehrerin ihm
einen Weg zur informellen sozialen Wiedergutmachung ero6ff-
net hatte, selbstverstandlich jenseits aller Benotungsprozedu-
ren. ,Volkan“ unterscheidet zwischen ,,Beziehungsebene* und
»Sachebene“ anders als die Lehrerin, auf geradezu ruhrend
kindliche Weise. — Hatte der Interviewer ,Volkan“ gefragt, in
welchem Fach er denn firs Sich-Versohnen, Streichen und
Zimmern eine Note bekommen mdchte, hatte der Junge wohl
keine Antwort gewusst.

Nebenbei und zwischendurch bleibt anzumerken, dass ,\Vol-
kan“ weniger originell-intuitiv handelt als man zunachst mei-
nen moéchte: Es gibt eine beliebte turkische Pennaler-Filmko-
modie, in der Schiler genau jene Streiche ausfuhren, die
Volkan“ im wirklichen Leben dann auch ausprobiert hat — die
Regieanweisung, auf die der junge Sozial-Experimentator in
seiner Contra-Position zuruckgreift, ist nicht von ihm person-
lich geschrieben worden und stammt aus der Filmindustrie.

Fortgesetztes Scheitern bei Nichtverstandnis

Die soziale Seite der Schul-Szene ist zu kommentieren. Ein
informelles Handeln auf der Ebene der Beziehungsregulation
soll, so winscht es ,Volkan“ sich, Eingang finden in ein forma-
lisiertes Benotungsverfahren, das — in der 6ffentlichen Version
— ganz frei von Informellem ist.

Er erwartet im Rahmen seines Konzepts Gerechtigkeit zu
erfahren. Wenn er das renoviert, was er zuvor zerstort hatte,
und wenn er das anstreicht, was er zuvor geschwérzt hatte,
dann darf er gerechterweise ebenso eine Benotung erwarten
wie seine Mitschilerinnen und Mitschuiler, wenn sie brav am
Unterricht teilnehmen. Wenn seine private Intuition dann ent-
tauscht wird und Anerkennung ausbleibt, ist er gekréankt. Was
er achtet und missachtet, ist ihm nicht ausreichend klar, was
Schule und Lehrkréafte achten und missachten, ebenso wenig.
Seine Renovierungsarbeit hat einen beachtlichen Nutzen fiur
die Klassengemeinschaft, den Hintergrund mag ein ,kind-
liches* Konzept vom produktiven Sich-Ergénzen bilden, doch
die Lehren-und-Lernen-Schule ,dekontextualisiert” jeden
solchen sozialen Nutzen und erzeugt einen entsozialisierten
Lehrplan-Kontext.

Volkans" nachstes Stolpern ist Ubrigens bereits vorprogram-
miert, so erfahre ich bei einem Projekt-Treffen, bei dem unser
Team sich die Aufzeichnung des gesamten Interviews anhort.
Im Jugendzentrum will man ,Volkan“ darin unterstitzen, einen
Platz in einer Jugendwerkstatt zu bekommen. Das formalisierte
Verfahren fur seine Anmeldung in der Jugendwerkstatt, kurze
Zeit nach dem Interview, nahm ,Volkan* Uberhaupt nicht wahr,
obwohl er sich fur gereift halt und glaubt, er werde dort im
nachsten Februar anfangen. Ein Irrtum. Mit seinem kindlichen
Vertrauen in die Lebensgefahrtin des Vaters und deren mutter-
liches Wort ist — in seiner Einbildung — alles Entscheidende
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geschafft. Falsch, die Aufnahmeregularien sind von ,Volkans“ Familie nicht ausreichend beachtet
worden, die Werkstatt kann keine Zusage aussprechen. Der néachste Frust wird von dem ,,scheiner-
wachsenen” Jungen systematisch vorbereitet und hat Methode. Ein Ende des Scheiterns ist nicht in
Sicht, es gibt noch viel zu tun.

Rollen-Irrtimer

Das Rollen-Modell des Jugendlichen ist ein Aufmerken wert. Sein Gefuihl sozialen Missachtetwer-
dens, seine darauffolgende Enttauschung und Wut, all das ist nur mdglich, wenn ,Volkan“ erwartet,
als Person benotbar zu sein, wahrend die meisten seiner Mitschilerinnen und Mitschiler sowie die
Lehrkréafte davon ausgehen, dass nicht Personen sozial wertgeschéatzt, sondern leistungsbereite
Schilerinnen und Schiiler benotet werden und via Note Anerkennung in ihrer Schiler-Rolle erfahren.
Volkan“ denkt an sich und Uberlegt, ,,wer er ist”, das Schulsystem jedoch interessiert nicht, ,,wer er
ist”, sondern was er im Unterricht lernt und welche Note er erzielt. Soziologisch unaufgeklart, wie er
ist, kampft ,Volkan* lautstark um etwas, um das die meisten seiner Mitschulerinnen und Mitschuler
nicht kdmpfen. Im Klassenverbund bleibt er fast allein. Der ,Kampfen!“-Modus passt nicht in den
ansonsten madoglichst ruhig dahinflieBenden Unterricht und die gesteuerte Konformitat. — Wer wie
,WVolkan“ die falschen Fragen an den Schulbetrieb stellt, fallt aus der Rolle.

Die unangekratzten ,,FleiBigen” in der Klasse, die jeden Tag stur zur Schule gehen, die biuffelnden
Schullustigen, ,,Wachen* und ,,Kreuzbraven“, die furchtbar gute Noten bekommen, keine Ehrenrun-
den drehen, immer ihre Hausaufgaben machen und kaum Fehltage haben, die kollisionsfreien
,Durchmarschierer” bei den Leistungskontrollen arrangieren sich mit ,,Person und Rolle im System*
anders als die resignierenden und stérenden ,,Miden®, und es wirde sich lohnen, sie als verhaltens-
unauffallig eingepasste, gutblrgerlich strebsame, strategisch erfolgreiche ,,Kontrastgruppe“ ebenfalls
zu interviewen: Was ist blo3 mit denen los?

Was Schule lehrt — Der Betriebsmodus der Schule

Schule will ein produktiver und kein unproduktiver Bildungsort sein. Sie will Bildung und nicht
Blodheit erzeugen. Das Lehrpersonal will Bildungswege gehen, nicht das Bild einer Mudigkeitsgesell-
schaft abgeben und eine lahmende Stimmung verbreiten. Das offizielle Programm der Schule, der
offentliche Lehrplan, die vom System getragene Bildungs- und Lernkultur, das 6ffentlich deklarierte
Unterrichts- und Notenvergabeverstandnis besagt:

— Erst wird etwas unterrichtet, denn Schule ist ein Ort der Wissensvermittlung,
— dann folgt eine den Lerneffekt prufende Klassenarbeit,
— dann bekommen ,,die FleiBigen und Braven®, die so wie gewunscht gelernt haben, eine gute Note.

Um eines geordneten Verfahrens willen muss es erst einen schulsystemintern erreichten Bildungs-
effekt geben und kann nur im Anschluss daran etwas benotet werden. So sind die Spielregeln.

Ein ,handwerkliches Geschick®, zu dessen Erwerb Schule nichts beigetragen hat, das ,Volkan* von
irgendwo drauf3en als ,,auRerschulische Alltagsbildung“ mitbringt, das er informell erlernt hat, dessen
Bewahrung (und eventuelle Besserung) Schule sich nicht als Lern- und Bildungserfolg auf die eigenen
Fahnen heften darf, soll, so winscht es der Junge sich, gleichwohl mit einer Note bewertet werden.
Das kann nicht klappen, doch ,Volkan* versteht nicht, dass er nur fir Kopfarbeit Noten bekommt,
nicht fur Handarbeit. ,Die Prinzipien, nach denen wir hier arbeiten, werden wir wegen dir nicht
aufkiindigen®, kénnte die Lehrerin zu ,.Volkan* sagen. ,,Das eine ist nicht schlechter als das andere!“,
konnte der Junge uneinsichtig einwenden. Aus Volkans Sicht wird das Desinteresse an seinem
Handwerk unfair sein, und Fairness z&hlt zu den Voraussetzungen fur Zusammenarbeit.

Wer die Wande des Klassenzimmers ehrenamtlich weil3 streicht, nachdem er das Zimmer zuvor mit
Schwarzpulver geschwarzt hatte, wer demnach innerlich noch nicht ganz mit Schule abgeschlossen
hat und immer noch auf ein positives Echo hofft, soll besser nicht erwarten, mit ,,guter Pinselfuhrung“
einen Weg ins regulierte Betriebsprogramm der Institution finden zu kdnnen. ,,Ihr habt mir bei meiner
Streichkunst zwar nichts beigebracht, das kdnnt ihr auch gar nicht, aber ihr sollt mich jetzt fairerweise
gut benoten!* — unmaglich.
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Die Eigenlogik des Nichtbenotbaren

Der Sinn des Jugendlichen fur das Nichtbenotbare ist lobend
zu erwahnen. ,Volkan“ setzt — was die Bedeutung im weiteren
Leben betrifft: vollig zu Recht! — auf ,,vererbte* Begabung und
Fahigkeit, auf tragende Starken und Talente, auf solide person-
liche Eigenschaften, Neigungen, Personlichkeitsmerkmale und
Interessen, auf mitgebrachte Eignung, auf schulextern antrai-
nierte Fertigkeiten, nicht auf formalisiert und ritualisiert erwor-
benes, abfragbares Standard-Wissen, nicht auf curriculumver-
mittelte Kompetenzen, nicht auf schulintern zertifizierbare
Qualifikation. Die meisten Berufsberater wirden ihm sofort
zustimmen, wenn er bei seinen personlichen Talenten, lebens-
praktischen Kompetenzen und alltagsnahen Wissensarten bleibt,
denn sie kennen das Auseinanderdriften von Bildungs- und
Berufssystem. ,Nicht fur die Schule, sondern fur das Handwerk
des Lebens lernen wir!“, kdnnte ,Volkan“ uns zurufen.

Wie kann man eine Sechs bekommen, obwohl man das
Klassenzimmer gestrichen hat?! — Dass sein Notenwunsch
nicht umsetzbar ist, nimmt ,Volkan*“ nicht zum Anlass, Uber die
Regeln der Schulwelt nachzudenken, Uber den Unterschied
zwischen dem Benotungsgeeigneten und Nichtbenotungsge-
eigneten, Uber seinen Zusammenstol3 mit dem Referenzrah-
men der personenfernen Schullogik, sondern lasst ihn Schule
erneut zum Kotzen finden und eine unaufgeklarte Wut spuren.

Wenn System und Lebenswelt zusammenstol3en

Der Zusammensto3 von System und Lebenswelt ist ein
Aufmerken wert. — Nehmen wir anderen Menschen etwas
personlich Ubel, ohne uUberhaupt gemeint gewesen zu sein?
Wenn wir sehr gern personalisieren, besteht diese Verwechse-
lungsgefahr in der Tat. Viele unserer Interviewpartner neigen
meines Erachtens dem Persdnlich nehmen zu — und sind auf
eine Konfrontation eingestimmt, die nicht-personalisierende
Mitschulerinnen und Mitschiler ignorieren und auf die hin der
Schulunterricht nicht angelegt ist. Das systematische Herstel-
len von Provokationen und Konfrontationen ist nicht Bestand-
teil des offiziell friedliebenden und unterkihlten Curriculums.

Eine Amtsperson ist etwas anderes als eine Privatperson und
folgt einem anderen Handlungsplan. Ein Jugendamt funktio-
niert nicht nach den Regeln der familidren Solidaritat. Bei einer
Jugendwerkstatt kann man sich nicht anmelden, indem Mutti
dort mal anruft. Ein Jugendzentrum ist keine Familie. ,,Kaufliche
Freundlichkeit“ der Profis wird dort nach den Tarifen des
offentlichen Dienstes bezahlt. Ein Mitschiler ist kein Bruder.
Die Lehrerinnen im Kreis des Lehrpersonals sind keine Tanten
oder Omas, die Lehrer dieses Lehrkoérpers keine Onkel oder
Opas. Schulsozialarbeiterinnen sind keine Tagesmutter oder
Patentanten. Ein BuR3geld wird nicht verhangt, weil es dem
Sachbearbeiter, der alles ,,persdnlich nimmt“, gerade mal Spal3
macht. Einer unserer Interviewpartner sagt:

,lch war fur meine Lehrerin das schwarze Schaf in der
Klasse. Sie hat auch immer angedroht, mir ein BuRgeld
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zu schicken, wenn ich nicht in die Schule komme, und habe ich gesagt: Soll sie machen, wenn
sie Spal3 dran hat — und das war’s dann halt.“

Das Familiarisieren des Systems hilft nicht weiter und lenkt die Aufmerksamkeit in eine Wahrneh-
mungsfalle und Sackgasse. Ein ,System® ist keine ,Lebenswelt“, um es mit Jurgen Habermas zu
sagen (1981, Band 2). Einige Interviewpartner erwarten im System eine familiare Atmosphare
anzutreffen, mit Empfindsamkeit und Nahe, sollen dann aber pragmatisch erfolgreich (und protes-
tantisch) funktionieren und jene Leistungen bringen, die man fur Karrierewege kapitalisieren kann.
Weit und breit niemand da, der diesen ,System und Lebenswelt“-Zusammensto3 mit ihnen
gemeinsam beschreibt — und regulierend eingreift. Obwohl die Jugendhilfe gut dafiir geeignetist, das
Zusammenprallen aufzugreifen.

Wenn Schule und Jugendhilfe aufeinanderstol3en

Denn eine Schullandschaft sieht anders aus als eine Jugendhilfelandschaft. Bettina Pauli (2012,
Seite 29 ff.) hat beim ,,2. Fachtag JugZ und Schule“am 10.11.2011 in KéIn daran erinnert, dass Schule
einerseits und Jugendarbeit im weiteren Sinne andererseits unterschiedliche Systeme sind und
unterschiedliche Lernkulturen befordern, in denen unterschiedliche Sprachen gesprochen werden
und nicht miteinander harmonisierbare Ordnungen und Prinzipien gelten:

— Formale Qualifizierung im unterrichtlichen Lernen (Schule) und non-formale Selbstbildung

(Jugendarbeit).

— Bestimmtheit (richtig oder falsch, Notenskala von 1 bis 6, versetzt oder sitzengeblieben) hier und
konsensuell ausgehandelte Selbstbestimmung in einem sozialen Experimentierfeld dort.

— Planbare Stabilitdt und Konstanz hier (,,Etwas Gescheites lernen®), nichtplanbare Flexibilitat dort.

— Kollektive Ansprache versus individuelle Ansprache.

— Schulbesuchspflicht versus Freiwilligkeit.

— Zukunftsperspektive/Bildungsoptimismus (Ergebnisse ,flr spater”) und Lebenslauf (,,es spater mal
besser haben®) versus lokaler Bezug in der Gegenwart (soziale Prozesse ,hier und jetzt®).

— Ergebnisorientiertes Zeugnis und verstandigungsorientiertes ,Wie geht es dir?“

Unsere Interviewpartnerinnen und Interviewpartner kommen uber die Schwelle der Schule kaum
noch hintber, haben aber alle kein Problem, das Jugendzentrum zu betreten. Es gibt unter den
Jugendlichen keine ,Jugendzentrumsschwéache* oder ,Jugendzentrumsmudigkeit”. Warum nicht?

Die Stolperfallen in der sogenannten Bildungslandschaft und die Gelegenheiten zur tblen Verhed-
derung, deren Beschreibung auch Bettina Pauli viel Arbeit macht, kénnen die Jugendlichen und ihre
Familien ohne Hilfestellung wohl nicht erkennen. Das Alltagsleben ist sowieso schon randvoll mit
Wahrnehmungsfallen, Bananenschalen und Stolpersteinen, innerhalb wie auRerhalb von Organisa-
tionen (dazu genauer: R. Meerkamp, 2003). Einige Stolperer bringt ,Volkan*“ aus seiner Familie mit
zur Schule, doch mein Aufsatz spart ,Volkans* familiare Lebenswelt aus und schreitet nun bereits
voran zu den Aufgaben der Profis.

Was folgt aus der Falldarstellung?
Anmerkungen zur Rollenvielfalt der sozialen Arbeit

Welche positiv-konstruktiven sozialarbeiterischen und produktiv jugendhelfenden Konsequenzen
ergeben sich? Unser Schulmidigkeits-Projekt hat mich dazu angeregt, die vielfaltigen Rollen zu
erwahnen, die alle Profis bei einer Einzelfallbetreuung ausfullen kdnnen, um hilfreich zu wirken. Meine
positive Antwort folgt, mit Dank an ,Volkan*.

Der Nachhilfelehrer in soziologischer Spielregel- und Systemkunde

Jenseits einer organisationsinternen Toleranzgrenze fur abweichendes Verhalten verliert man in
jedem sozialen System die Mitgliedschaftsberechtigung. Oftmals ohne zu begreifen, wie einem
geschieht. Viele unserer Interviewpartner verstehen anscheinend nicht, was Schule ist und nach
welchen Prinzipien dort gearbeitet wird, nach welchen Regularien das System sie als unverdaulich
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ausspuckt, welche Rollenkompetenz es wohl ist, die sie leider
nie erworben haben. Sie haben, wie alle anderen Kinder auch,
einen ehrlichen Blick auf Systemregeln und Rollenvorgaben
notig. Sie brauchen eine soziologische Aufklarung, eine Einfuh-
rung in die Regelkunde, ein ehrliches Reden Giber Regeln z.B. fir
schulsystemische Integration und Exkommunikation oder, wie
WVolkan“, ein Nachdenken Uber die Transformationsregeln der
Notenvergabe, und sie haben noch viel zu tben.

Die Rollenvorgaben und das soziale Gefalle zwischen den
Belehrenden und den Lernenden bereiten einigen unserer
Interviewpartner Probleme. Wer darf wen benoten? ,Mich hat
gar nicht interessiert, was Lehrer gesagt haben. Nur wenn die
was falsch gesagt haben, bin ich zu denen und habe gesagt:
‘Was labern Sie?’* Jene Schilerinnen und Schiuler, die ihre
Kunst, mit den Welten und deren Grammatiken zu jonglieren,
Uberschéatzt haben und nun den Kirzeren ziehen, kdnnen von
ihrer selbstzerstorerischen Strategie Abstand nehmen und
besser mit sich selbst und ihren Mitmenschen umgehen. Dabei
kann ihnen professionell geholfen werden. Im Jugendzentrum
sollen sie eine soziologische ,Nachhilfe* in Systemkunde
bekommen und unter Anleitung Familie-Schule-Vergleiche ver-
suchen. ,Volkan* z.B. steht vor der Aufgabe, die Kommentare
zu verstehen, die ich in den vorangehenden Abschnitten seiner
InterviewaulRerung hinzugefiigt habe. Vielleicht kann er seine
»,Ich kann mich nicht mit denen kombinieren“-Lagebeschrei-
bung auf eine lebenskluge Weise andern?

Haufig wird der Systemkundelehrer als Informant und Auf-
klarer eingreifen und unseren Jugendlichen die Regeln der
Schul-Welt und deren Unterrichtstechnologie erklaren. Er Giber-
nimmt eine ,,Scharnierfunktion*“ und gibt Unterricht zu ,,Indivi-
duum und Institutionen®.

»Es tritt der Mensch in jedes Alter als Novize ein.*“ (Nicolas de
Chamfort, 1741-1794) Jede neue Stufe auf dem Lebensweg ist
ein genaueres Hinsehen wert. ,Weise Lebensfihrung gelingt
keinem Menschen durch Zufall. Man muss, so lange man lebt,
lernen, wie man leben soll.“ (Lucius A. Seneca, romischer
Philosoph, 0—-65 n. Chr.) Die Ubergangssituationen zwischen
den Lebensabschnitten und Sozialisationsfeldern und die Sta-
tuspassagen auf dem Lebensweg haben unsere besondere
Aufmerksamkeit verdient. Die Uberschneidungssituationen
bergen Risiken, denn sie sind mit grof3en Orientierungsaufga-
ben und Entscheidungszwéngen verbunden. Mehr denn je
zuvor mussen wir heute Uber unsere eigene Lage beraten und
sie bewerten. Wir leben alle in einer Zeit des Umbruchs, auf uns
wartet viel Verstandigungsarbeit.

Der Mensch kann zum Gliick nachdenken, das Reflektieren ist
angesagt, und es ist an den Dialog gebunden! Als Profis kbnnen
wir eine Kulturtechnik des Innehaltens und der Transparenz
schaffenden Nachdenklichkeit aktivieren (R. Meerkamp, 2003).
In strukturierten, kultursoziologisch sensibilisierenden, auf-
klarenden, soziologisch informierenden Systemkunde-Semi-
naren im Jugendzentrum kann das Innehalten und Nachdenken
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gelbt werden. Divergierende Sichtweisen werden nachvollziehbar, Perspektiven werden freigelegt
(dazu mehr weiter unten).

».Nein, Sie irren sich, Frau Lehrerin, wenn Sie mich fur einen lhrer Schiler halten. Sorry. Ich bin hier
Ihr Zundstoffproduzent”, mag mancher unter unseren Interviewpartnern gedacht haben, wenn erim
Schulbetrieb die Regie Ubernehmen wollte. Doch Regeln des richtigen Schulerverhaltens gelten
langst und sollen nicht infrage gestellt werden. Schule hat nicht den geringsten Bedarf an Kindern,
die eigensinnig die Regie ibernehmen mdchten. Die neu Eingeschulten fangen niemals bei Null an
und sollen auch nicht zu bestimmen versuchen, welche Spielregeln gelten, sondern sollen die
vorgefundenen, ihnen teilweise zunachst fremden Regeln und die Statusungleichheit elegant
Ubernehmen. Sie sollen sich in den Regelvollzug des Systems ohne Zahneknirschen einfligen — so wie,
ihnen gegeniber, ihre Lehrer sich ihrerseits ebenfalls still einfligen. Eine Regelschul-Schablone wird
Uber sie gelegt, sie werden in Noten gepackt, in denen sie drinstecken, sie werden ins Korsett der
Zeugnisse gepresst (,Der Zweier-Schiler”, ,Der Vierer-Schuler*), nehmen an einer monotonen
Leistungsschau in reiner Wissensvermittlung und Wissenskurzzeitspeicherung teil, ohne uber die
Last des Lernens zu klagen. Jamila Tressel, 13-jahrige Schilerin aus Berlin, sagt 2011 Gber ihre im
Ruckblick enttauschende Zeit auf dem Gymnasium: ,,Es gibt tausend Wege ans Ziel zu kommen. Aber
das Gymnasium kennt nur einen.” (,,Eine Klasse fir sich“, Stddeutsche Zeitung, 30.11.2011)

Das Sich-Arrangieren mit dem unausweichlichen Lernmechanismus des Schulbetriebs und das
Ubernehmen von Standardphrasen und -handlungen in schulischen Standardsituationen gelingt den
meisten Schulerinnen und Schilern und Lehrkraften. Der Energieaufwand fir den laufenden Betrieb
lasst sich mit Standardisierungen und Konventionen reduzieren. Die Stoérer und Schulverweigerer
sind unerwinschter ,Sand im Getriebe“. (Das ,Schuleschwénzen*“ von schulpflichtigen, jedoch
langere Zeit krankgeschriebenen oder friihpensionierten Burn-out-Lehrern gilt als sozial unaufféallig
und kostenneutral.) Professionelle/Erwachsene sagen im Rahmen einer Machtasymmetrie den Laien/
Kindern, wo’s langgeht, und die sind folgsam und erwarten als Dank fur ihr Folgsam sein, vom
Lehrpersonal nicht behindert und bedroht, sondern irgendwie unterstitzt zu werden. Es soll sich bei
Schule um ein produktives Milieu handeln, die Unlustanwandlungen von Personal und Schulerinnen
und Schilern sollen nur geringen Raum bekommen.

Der Ethnologe in der
Jugendhilfe

Die Ethnologenrolle zdhle ich zur kost-
baren Rollenvielfalt in der sozialen Ar-
beit. Wir nutzen in der Jugendhilfe einen
volkererkundenden Feldforscher, der
gemeinsam mit den Akteuren nach ,,Kul-
turkreisen (Bronislaw Malinowski) und
deren Lebens- und Beziehungsregeln
fragt.

Die Volkerkunde erforscht die rituelle
Einfuhrung AuRenstehender in die
Gemeinschaft einer Stammesgesell-
schaft und nennt diese sozialen Prakti-
ken und Sinngebungen: Initiation. In
modernen Gesellschaften sind die Initia-
tionswege schwerer erkennbar gewor-
den, und das erzeugt teilweise massive
Orientierungsprobleme. Wo friher ein
Schamane half, ein Dorfaltester, ein Me-
dizinmann, der Gro3vater, der Vater, ein | =
Onkel, hilft jetzt ein ethnologisch sensi- Sind Jugendliche an einem Arbeitsbiindnis mit Sozialberuflern
bilisierter Sozialberufler. Er thematisiert interessiert?
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die strukturelle Integration, kulturelle ,,Passung“, soziale Teil-
habe und ldentifikation mit kulturellen Standards.

Von Johann Wolfgang Goethe ist in seinen ,,Maximen und
Reflexionen“ zu erfahren: ,Wir lernen die Menschen nicht
kennen, wenn sie zu uns kommen; wir missen zu ihnen gehen,
um zu erfahren, wie es mitihnen steht.” (1976, Seite 25, Nr. 27)
Der interkulturelle Berater, der hingeht und genau hinsieht und
in der Lage ist, das Problemfeld ,,von innen heraus“ zu verste-
hen, erklart die Verwirrung beim Aufeinanderprallen der Wel-
ten. Die in kritischen sozialberuflichen Fachgespréchen hier
und da zitierte ,Vernachlassigung der Aneignungs- und Sub-
jektperspektive* wird vermieden durch ein ,,going native*, wie
die Ethnologen sagen. ,Was wissen wir von jemandem, wenn
wir nichts tber die Bilder wissen, die seine Einbildungskraft ihm
zuspielt?“, fragt eine Figur im Roman ,,Nachtzug nach Lissabon*
von Pascal Mercier. — Nur wer versteht, welches Bild und welche
Phantasie einen schulmitden Jugendlichen bewegen, kann ihn
zu etwas (Besserem) bewegen.

Bei einer Présentation unseres Schulmudigkeitsportrats im
Marz 2012 erzahlte eine Lehrerin von vollig aneinander vorbei
laufenden Verstandnissen von ,,Schulbesuchspflicht* und der
Kommunikation zwischen ihrer Schule und manchen Familien.
Da war ein Schuler plotzlich eine Woche lang ,,verschwunden®:
Er war, wie sich spater herausstellte, mit seiner Familie in
Italien, weil es mit den dort lebenden Grof3eltern etwas zu
regeln gab. Andere Kinder werden von ihren Eltern immerhin
als ,krank* abgemeldet. Diese Eltern mdgen es nicht, wenn
dann ein Profi sich einmischt und ihnen Vorhaltungen macht.
Diese italienische Familie wird es als ,respektlos” erfahren,
wenn ein deutscher Sozialarbeiter in der Haustir steht, sie tber
Pflichten belehrt und ein Bu3geld androht. Kontaktabbruch und
Unansprechbarkeit sind hofliche Formen des familidaren Aus-
weichens vor einem System, in dem man als Erwachsener
beschulungs- und belehrungsbedurftig hingestellt wird.

Erneut liegt eine ethnologische Haltung nahe. Fremdverste-
hen ist angesagt. Ethnozentrische Konfusion und Konfrontation
droht, wenn es nicht gelingt, interkulturell und migrationssen-
sibel zu denken. — Der Blick des Ethnologen auf den Mikrokos-
mos Schule und seine Stammesriten, innerhalb derer eine
»schwer erreichbare“ italienische Familie ,,die Fremde* bleibt
und stort, ist fir Jugendliche und Lehrkrafte hilfreich.

Neudeutsch kann auch vom Mediator gesprochen werden.
Das, was Jugendliche unausgesprochen fiur selbstverstandlich
halten, z.B. ihre ,,Loyalitat”, der italienische Familien anders als
deutsche folgen, oder ein ,Respekt“-Konzept, das kulturge-
bundene Asiaten ganz anders als Europaer verwenden, wird
gemeinsam untersucht. Das Jugendzentrum wird zu einem
Mediationszentrum, in dem voélkerverstandigende Vermittlun-
gen gelingen und die interkulturelle Selbstkompetenz der
Jugendlichen zunimmt. — Ein Interviewpartner nennt uns sei-
nen Wunsch an den Schulsozialarbeiter: ,,Der muss von hier
Mitte kommen, der muss wissen, was wir hier leben, der muss
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verstehen vom Kanakenleben, vom Migrantenhintergrundleben, der muss von sowas schon Ahnung
haben, und nicht so dahergekommen, so Bonzenkind.“ Eine ethnologische Neugier und interkulturelle
Bildung der Schulsozialarbeit ware gewiss im Sinne dieses Jugendlichen.

Wem es, von der eigenen Schulmudigkeit ausgelaugt, an der Konzentration auf ,Transformations-
regeln fehlt, mit denen man die verschiedenen Sinnbereiche in wechselseitigen Bezug setzen
konnte“, wie Alfred Schitz schreibt, der mag sich freuen, wenn er einen regelkundigen Tutor an seiner
Seite weil3, einen ,vaterlichen“ Rollenwechsel-Mentor, unaufgeregten Welten-Vermittler/Mediator,
ehrlichen Ratgeber und diplomatischen Fursprecher, der eine Briicke bauen kann. Wer sich zwischen
den Welten bewegt und die Orientierung verloren hat, wer zwischen den Kulturen verschittet ist,
ohne zu verstehen wie, braucht neue Anschlisse an die offizielle Welt u.a. des Schulsystems, am
besten mit einem gut angeschlossenen Briickenbauer an seiner Seite, der den Ubergénger bei seiner
Ubergangsbewaltigung nicht allein lasst und manchmal als Reiseleiter fungiert.

Der hier zur Verfigung stehende Platz erlaubt mir nur, die einleitend durch Alfred Schitz eréffnete
Perspektive genauer zu verfolgen. Weitere moégliche Rollen und Funktionen aus dem sozialberuflichen
Fundus tippe ich nur kurz an und vertraue auf die Inspirationskraft meiner Stichworte:

— Der Schilerlotse: Einen Lotsen, der ihnen die Untiefen des Bildungssystems erklart und ihren Sinn
fur genaues Wahrnehmen unterstutzt, brauchen einige unserer Interviewpartner, die zu herum-
irrenden und herumgeschickten MaBnahmen-Hoppern werden. Sie brauchen einen Schulerlotsen
bzw. eine Schulerlotsin, der ihnen im Jugendzentrum Nachhilfe in Landeskunde, im Unterwegssein
und im wohlorientierten Durchwandern von sogenannten Bildungslandschaften anbietet.

— Der Dolmetscher hilft beim Ubersetzen der Systemsprachen und der Alltagssprache samt ihrer
kulturellen Implikationen. Die akademisch abstrahierende Sprache, der elaborierte Padagogen-
Code des bildungsbitirgerlichen Lehrers (,,Bonzenkind®) ist zu Ubersetzen in Szenen der deutschen
Alltagssprache; und man pruft dann im multiperspektivischen Sprachunterricht des Jugendzent-
rums, ob man diese Szenen als jemand, dessen Muttersprache z.B. Italienisch oder Tirkisch ist,
so versteht wie deutsche Sprecher sie verstehen.

— Der Seelsorger: ,,Ich bin nicht schulmude, ich bin lernmide und erkenntnismide, im Grunde bin
ich lebensmide, und da kann mir kein Schulsozialarbeiter, kein Lehrer, keine Jugendwerkstatt
helfen“, sagt ein Jugendlicher in einer Jugendwerkstatt. Wie steht es um die Seelen der ,muden*
Jugendlichen, denen es egal ist, was mit ihnen in der Schule und anderswo passiert und die ihr
Interesse an sich selbst verloren haben? Gibt es fur sie eine spirituelle Fursorge?

— Die Hebamme: Das psychosoziale Zur-Welt-Kommen ist eine Aufgabe, an der meines Erachtens
sozialberufliche Hebammen mitbeteiligt sind. Auch manche Besucherinnen und Besucher des
Jugendzentrums brauchen Geburtshilfe im metaphorischen Sinne. Einige unserer Interviewpartner
sind nach meinem Verstandnis junge Helden, die um ihr Geborenwerden kampfen.

— Der ,,Benimmlehrer“: ,Die machen uns runter, wegen unserem Aussehen. Wegen den Klamotten
und so. Oder auch Haarschnitt. Dadurch machen sie uns auch runter. ‘Guck mal, wie der aussieht!
Wie der letzte Penner!’, und so. So reden sie, ehrlich. Das finde ich auch respektlos. Das sind fur
mich keine erwachsenen Menschen. Das ist doch nicht deren Problem, wie ich angezogen bin ...
wenn die keinen Respekt zeigen, dann zeigen wir auch keinen Respekt.“

Ein ,Benimmlehrer* kann die Noch-nicht-Initiierten und Sich-daneben-Benehmenden auf feine

Unterschiede in den Umgangsformen, auf Spielregeln der Etikette in unterschiedlichen Zugehorig-

keitsordnungen, auf die rituelle Kleiderordnung der Schule hinweisen. Sein Wissen Uber Normali-

tatserwartungen und -ermdglichungen in unterschiedlichen sozialen Welten kann helfen.

— Der Conférencier: Wo es ein nur diinn gekniipftes soziales Netz gibt, kann nach neuen und starkeren
Verkniupfungen gesuchtwerden. Auch Angehoérigen- und Verwandtschaftskonferenzen, GrofReltern,
Onkel und Tanten lohnen sich. Ehrenamtliche Paten und Stadtteilmutter, die Eltern anderer
schulmuder Jugendlicher sind eventuell als Berater hinzu zu bitten. Als Conférencier und Dialog-
begleiter unterstitzen sie den Jugendlichen, mit Anderen ins Gesprach zu kommen.

— Der Konversionsberater: Die Geschichte der Konversionen nennt Drehungen, Kurswechsel und
Wandlungen, die erfahrenen Sozialberuflern bekannt vorkommen. Konversion hilft besser als jede
Drohung oder Zwangsmafnahme.
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Arbeitsbundnisse zum gemeinsamen
Sichorientieren und Nachdenken ubers
Ermidden und den Wandel des
Wachwerdens

Welche professionelle Haltung ist der Aufgabe angemessen,
schulmude Jugendliche zu verstehen? Im vierten und letzten
Abschnitt spreche ich nochmals die Wandlungskunst an, emp-
fehle dann BlUndnisse statt Machtkdmpfe und sozialberufliche
Interventionen, die alle Akteure zu unaufgeregten Selbstdis-
tanzierungen ermutigen.

Die Wandlungskunst der sozialen Arbeit

Konversion beginnt im Kopf. Meine Frage an die soziale
Arbeit: Welche Kopfstutzen bietet sie? Welche Umwandlungs-
rituale bewahren sich beim Wandel der ,,Mtden“ zu ,,Wachen“?
Wann macht es ,klick“ bei den Akteuren, wie gelingt eine
Kurskorrektur? Ich lade anlasslich unseres Projektes ein zum
Nachdenken Uber die schdne sozialpddagogische Kunst wach-
machenden Helfens. Wie ein stillgestellter Bildungsprozess
wieder ins FlieBen kommt, missen lebenskluge Sozialpddago-
ginnen und Sozialpddagogen wissen.

.Wir kriegen alle wieder in die Schule®, sagt uns ein Gast aus
dem Jugendamt bei einer Prasentation unseres Schulmudig-
keitsportrats. Er denkt an sein praktisch bewé&hrtes, operatives
Wissen und kennt offenbar ein Rezept, wie ein Neustart gelingt
(neue Schule, neues Setting, neues Spiel, neues Glick). Es gibt
reichlich zu tun bei der individuellen Einzelfallbetreuung in der
bei Wandlungen und Umschwiingen helfenden sozialen Arbeit.

BUndnisse statt Machtkampfe

Geht es vielleicht auch ohne ein Arbeitsbiindnis weiter? —
Einer unserer Interviewpartner erinnert sich an seinen Schul-
sozialarbeiter:
-Wie hiel3 der Idiot? Ich habe es vergessen. Ja, Schulso-
zialarbeiter gab es, aber das waren Leute, auf die hort
man gar nicht, weil die keine Bezugspersonen waren.
Denen hat man gar nicht vertraut. Man hat immer
gesagt: ‘Ja, ja, ich komme’, aber am nachsten Tag ...
Scheife Mann auf die! Man weil} ganz genau, die interes-
sieren sich gar nicht. Das war der ihr Job, die verdienen
ihr Geld damit, die missen das machen, um Geld zu
bekommen.*

Das professionelle Selbstverstandnis der Schulsozialarbeit steht

in einem starken Kontrast zu dem Berufsbild, das die interview-

ten Jugendlichen von der Schulsozialarbeit zeichnen.

Gelingen den Profis problemldsungskréaftige Bindnisse und
Kooperationen? (Dazu ausfuhrlich: R. Meerkamp, 2005)
Gelingt ihnen eine gelassene Fehlerfreundlichkeit? (Dazu
ausfuhrlich: R. Meerkamp, 2006) Oder erzeugen sie eine Drift
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weg von den Integrationen, Inklusionen, lockeren Kommunikationen und Konversionen, hin zu den
Spaltungen, Exklusionen und scharfen Exkommunikationen, chronifiziert durch kampfbereite und
kontrollfreudige, unheilvoll autoritdre, imperial-paternalistisch ,férdernde und fordernde* Profis?
(Dazu ausfuhrlich: R. Meerkamp, 2007) Fur das Stillstellen von Bildungsprozessen in Frontenbildun-
gen, Pattsituationen oder im ,ewigen Clinch* der genervten Jugendlichen mit den hochgradig
gereizten Profis zahlen alle Akteure einen hohen Preis. Die Jugendlichen verlieren den Anschluss und
lernen nichts mehr hinzu, bis sie gezwungen sind, die Schule zu verlassen. Und die Profis bezahlen
far ihr Mitspielen im Verkrampfungsmuster mit einer Beschéadigung ihrer Fachlichkeit. (Dazu
ausfuhrlich: R. Meerkamp, 2010)

Uber ihre Begegnung mit ihrem Schulsozialarbeiter, fernab von jedem Biindnis, berichtet unsere
Interviewpartnerin, als der Interviewer sie fragt:
»Jetzt, zum Beispiel mit dem Streit mit deinem Lehrer, gibt es jemand, an den du dich wenden
kannst?“
Antwort: ,,Ja, eigentlich an den Schulsozialarbeiter. Aber ich mag den nicht, der ist mir zu
deutsch ... Wenn so ein Typ vom Jugendamt vor mir sitzt und wie ein Wasserfall nur redet. Wie
so typisch deutsch halt. Regt mich voll auf, so was kann ich nicht héren. Ich hasse so was. Und
dann auch noch so grof3 tun: ‘Ja, du bist auf der Hauptschule, das ist asozial, wie du mit deinem
Lehrer redest.” Sowas muss ich mir nicht anhéren. Letztes Mal bin ich auch dahin gegangen,
als ich Stress mit einer anderen Lehrerin hatte, da hat er gesagt: ‘Du musst dich andern, es
liegt alles an dir. Du bist asozial’, und so. Nee, geh ich nicht mehr, nee. ... Also ich bin auf mich
alleine gestellt. Und das will ich auch so weiter machen.*
Interviewer: ,‘Ich will es alleine schaffen’, sagst du. Gibt es etwas, was dir den Ricken
freihalten wurde, oder das dich auffangen kann. Gibt es etwas?*
Antwort: ,Nein.“
Von einem Bundnis mit ihrem Schulsozialarbeiter ist diese Interviewpartnerin meilenweit entfernt.

»Das Imperium schlagt zurick”, um ein Stichwort von Ulrich Deinet beim ,,2. Fachtag JugZ und
Schule* 2011 aufzugreifen. Die Padagogik zéhle ich zu den Menschenveranderungswissenschaften,
zu denen auch die Sozialpddagogik gehoért, d.h. die Angehdrigen der helfenden Berufe sollen etwas
anderes kdnnen als gedankenverlorenes ,,Zuruckschlagen®. Was bedeutet das konkret? Was ist es,
das wirkt und gut hilft und ins Erwachsenenleben fuhrt, weg von Konfrontation, Kampf und Frust,
Stillstand im Clinch, Abwartskarriere mit Wettlauf nach unten, Ghetto, Chronifizieren von Problemen?
Wie verbiindet man sich, wie macht man einen ,verbindenden* Arbeitsmodus tragfahig? Wie hilft man
ermiudeten Jugendlichen, einen Umschwung hinzubekommen, den Dreh ins Wachsein, die Kehrtwen-
de zum Besseren, die Bildungswende? Gute und wohlgesonnene Padagogen kennen die Antworten
— und sollen sie bitte nicht verschweigen.

Selbstdistanz herstellen

Die Rolle eines Trainers und eines nlichternen Agenten des Umschwungs und des Wandels an der
Seite des Jugendlichen: Wer es méchte, kann hier sozialtechnisch von einem Trainingsprogramm
sprechen, neudeutsch: vom Coaching.

»Manchmal bin ich in die Schule gegangen, und wenn ich keine Lust mehr hatte, bin ich einfach
gegangen, wann ich wollte. In der zweiten Stunde z.B. hatte ich keine Lust mehr, und dann bin
ich einfach abgehauen.”

Eine Definition der Trainerfunktion von Peter Sloterdijk steht dem Weglaufen entgegen: ,Mein
Trainer ist derjenige, der will, dass ich will — er verkérpert die Stimme, die mir sagen darf: Du musst
dein Leben andern!* (2011, Seite 91 f.) Der Coach sucht, neudeutsch gesprochen, den ,Life Code*
und fragt: Was hat es mit deinem Leben auf sich, was ist fir dich das Wesentliche? Where is your
lighthouse? Folgst du deinem eigenen Lebenssinn? Was soll aus deinem Leben werden? Wie ist es um
dich bestellt, um deine Familie und deine Mitschuler? Bist du gut genug orientiert? Machst du deinen
nachsten Schritt in die richtige Richtung? — Der Trainer und Umschwung-Agent kennt die Ubungen
(dazu genauer: R. Meerkamp, 2004).
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JAlle meinten: ‘Gehe lieber zur Schule, und mach dein
Abschluss!’ und so. Aber ich bin nicht der Typ dafur. Also
ich habe schon seit Anfang abgekackt. Habe es aber erst
spater gemerkt. Und als ich gemerkt habe, dass es nichts
mehr wird: gebe ich lieber auf ... besser.”

In Aufgaben, die man nicht mag und die nicht zu einem
passen (,,Schule ist nicht mein Ding“), wird man mit z&hem
Durchhalten nicht besser werden. Also: Stopp! Aufhdren! Ein
Krampf und Clinch bringt jedenfalls nichts.

»Ich kann mich nicht mit denen kombinieren.“ — Wir alle sind
nicht auf der Welt, um so zu sein, wie andere uns haben wollen.
Das gilt auch fur unsere Jugendlichen mit der ,,Anpassungssto-
rung“inihrer Anpassung an Schule. Produktiv-fruchtbringende
Kombinationen kann niemand anordnen, auch BuR3gelder er-
zwingen sie nicht. Der Abbruch des Schulbesuchs ist ein
Symptom, auf das ein Bufl3geldbescheid keine hilfreiche Ant-
wort ist. ,Ich habe von Jugendamt 1500 Euro Strafe bekom-
men. Bu3geld, diese Arschldcher, Scheifl Jugendamt. Hat mei-
ne Mutter monatlich abgezahlt.” Das Amt als Instanz eines
konstruktiven Umschwungs ist ungeeignet, das BulRgeld been-
det die verfahrene Situation nicht und verpufft. Amtliche
Strafen erreichen nicht die gewlnschte Kurskorrektur.

Ich betone statt der machtstrategischen und ordnungsamtli-
chen Intervention die kognitive und mentale Seite des Wende-
mandvers, eine reflektierte Distanz zum eigenen Bildungsweg.
Jugendhilfe bietet den Raum, in dem uUber die Formen der
Selbstbeziehung, der sozialen Beziehungen und tber Kopplun-
gen an Systeme wie das Schulsystem nachgedacht und verhan-
delt werden kann. Das Jugendzentrum eroffnet eine Zone, in
der Schwellenerfahrungen ,niederschwellig® bearbeitet wer-
den. Wer die Tar zum Jugendzentrum 6ffnet und drinnen mit
seinen Agenten des Umschwungs zusammenarbeitet, nutzt
den Raum als Wandelhalle, als Ubergangsobjekt, als Spiel-
raum, und verlasst die Jugendhilfe nach getaner Arbeit als ein
anderer. Alfred Schitz wirde fragen, ob es einen Kulturtransfer
zwischen den Welten gebe.

Zu jeder Kooperation mit einem Trainer oder Agenten des
Umschwungs gehort ein Kooperationsziel. Die Jugendlichen
brauchen Begleiter, die mit ihnen Lebensformen und kulturelle
Standards nachzeichnen, die mit ihnen wie mit Erwachsenen
argumentieren und eingewodhnte WelterschlieBungs- und Le-
bensmodelle (wie ,,familiare Loyalitat”, ,Wirde* und ,,Respekt®)
auf Distanz bringen und interpretieren.

Das philosophierende Gesprédch hat ein Ziel. Es erdffnet
FreirAume und ermoglicht probeweise Dezentrierungen.
Jugendliche wie unsere Interviewpartner werden in einem
Distanzgewinnungsseminar unterstitzt, wo sie ein starkeres
Gehemmtsein und Aus-dem-Weg-Gehen erlernen, wo sie ,,aus
sich heraustreten®, zurtcktreten, (inneren) Abstand und Gleich-
mutigkeit gewinnen, statt nochmals zum Opfer der eigenen
Rhetorik zu werden und im Freund-oder-Feind/Sieg-oder
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Niederlage-Clinch zu Boden zu gehen. Sie erlernen geeignete Dehnungsiibungen und Aussitz-
Ubungen, Spontaneitat hemmende Gelassenheits-Techniken, Entzerrungen und Verlangsamungen,
eine freirAumende ,,Politik der ruhigen Hand“, statt ihre stereotypen Verhaltensmuster und ver-
strickenden Gefuihlsimpulse bereits fur die ganze Wahrheit zu halten, und untersuchen im Gespréach
ihre Lage und ihre emotionalen Neigungen (so wie sie es in unseren Interviews, wenn sie gut gelingen,
auch schon machen). Es wird hier entdramatisiert, was nur entdramatisiert werden kann. Sie sind
nach der Seminarteilnahme besser orientiert, weniger selbstbezogen und schlauer als zuvor.

Lebensweg-Fragen im Einzelfallbetreuungs-Gesprach begleiten das Gelassenheits-Seminar: ,Was
mache ich mit mir selbst und aus mir selbst? Wie realistisch bin ich? Mdchte ich der sein, der ich zurzeit
bin? Habe ich Alternativen?“ Die eigene Weltsicht und Gedankenwelt kann man auf den Prufstand
stellen und kann sich selbst zum Thema werden: ,Welche weiteren Sichtweisen gibt es neben meiner
eigenen? In welchem Referenzrahmen handele ich, in welchem handeln meine Lehrer? Was verstehe
ich und was verstehen sie unter Normalitat? Behindert meine Weltinterpretation meine weitere
Entwicklung oder beférdert sie sie? Werde ich zum Opfer meiner eigenen Ghetto-Rhetorik? Jedes
Selbst- und Weltbild ist ein Konstrukt — ist meines voll von Irrtimern, Selbstiberredungen und
Selbsttauschungen? Habe ich ein Weltbild entwickelt, mit dem ich mich selbst versklave? Will ich es
tUber Bord werfen? Wie unterscheide ich mich von meinen Klassenkameraden, wo gleiche ich ihnen?
Wann gehore ich dazu und wann nicht? Welche Unterschiede mochte ich pflegen und betonen, welche
aufgeben und im Zuge einer ldentitatsverlagerung einebnen, welche als Ressource und Entwick-
lungschance (H. H. Uslucan, 2010) nutzen?* Im praxisphilosophischen Laboratorium des Jugendzen-
trums werden die sozialen Einrahmungen des Lebensweges zum Thema gemacht, einige werden
relativiert werden. Eine ,jinterkulturelle Kompetenz*, wie sie die Profis erwerben wollen (V. Schurt,
W. Waburg, 2012), Gben und verbessern in diesem Laboratorium die Jugendlichen. Unser Interview-
leitfaden ist dafur der richtige Einstieg.

Das Laborieren will gekonnt sein. ,Die gegen mich.” Verhéartungen unserer Interviewpartnerinnen
und Interviewpartner blockieren. ,,.Die wollen mir was.“ Jugendliche Selbstverteidigungen. ,Ich bin
in meiner Schule unerwiinscht.” Fluchtwege aus dem System. ,,Ich halte durch, bis alle, die mir helfen
wollen, resigniert haben.* Hart erarbeitete Lahmungen. Die allseitige Antipathie und chronifizierte
Contra-Haltung hilft niemandem. Positive Vorbilder werden in unseren Interviews leider kaum einmal
erwahnt. Es wird fast nirgends ein Besser-schlechter-Gefalle erwahnt, das einen Unterschied macht.
Punkte, an denen man sich padagogisch einklinken kdnnte, werden von den Jugendlichen kaum
erwahnt. Es sieht duster aus. Das Sich-Versperren und Fliichten der schulmiden Jugendlichen gefallt
vielen unserer Portrat-Zuhoérer Uberhaupt nicht (auch nicht dem Journalisten Helmut Frangenberg,
zu Gast bei der ersten Prasentation des Mudigkeitsportrats, seine Schlussfolgerungen: ,Schul-
schwanzer. Ausgeklinkt und aggressiv“, im Koélner Stadt-Anzeiger, 14./15.01.2012).

Ldsungsideen haben unsere Interviewpartnerinnen und Interviewpartner uns auch keine genannt.
Muss man ihnen das tUbelnehmen? Nein. Es ist die Aufgabe der Hilfe-Profis, hier weiterzuwissen, in
problemlésungskraftigen Arbeitsbiindnissen alle Akteure wach zu machen, mit ihnen nachzudenken
und einen Umschwung zu ermdéglichen. Meine Anmerkungen bieten ihnen eine Orientierung fur die
Konzipierung der Arbeit mit schulmiden Jugendlichen.

Rainer Meerkamp ist Diplom-Pddagoge und Autor, er lebt und arbeitet in Brihl.

Rainer Meerkamp, Buschgasse 46, 50321 Bruhl
Telefon 02232/993631, E-Mail: RainerMeerkamp@web.de

Kontakt fur ein Gesprach zur Projektgeschichte oder Informationen
zur weiteren Arbeit mit den schulmuiden Jugendlichen:
Jugendzentrum Meschenich, Azbiye Kokol,

Briuhler LandstralBe 428, 50997 Koln

Telefon 02232/68506

E-Mail: a.kokol@meschenich.jugz.de
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Padagogische
Architektur und
Ganztag

LICHT

»Schulen planen und bauen —
Grundlagen und Prozesse*

Auszuge aus dem Arbeitsbuch der Montag Stiftung Jugend und
Gesellschaft und der Montag Stiftung Urbane Raume

Wie kédnnen und wie sollen alte und neue Schulhauser fur die Gegenwart und die nahe Zukunft fit
gemacht werden? Welche padagogischen Konzepte spielen dabei eine Rolle und wie lassen sie sich
rdumlich und stadtebaulich umsetzen? Das Buch ,,Schulen planen und bauen beschaftigt sich mit
diesen Themen und formuliert dazu 10 Thesen als ,,zentrale Herausforderungen fur die Partner/innen
im Schulbau.” Eine dieser (Heraus)Forderungen betrifft das Thema Ganztag, das inzwischen als
alternativlos gilt, wenn es um Chancengerechtigkeit und die Anpassung der Schulwelt an die normale
Lebenswelt moderner Familien geht.

Im Folgenden wiedergegeben ist These 3 aus dem Handbuch, die zeigt, welche Fragen der Ganztag
an der Schnittstelle zwischen Padagogik und Architektur aufwirft. Im Anschluss folgt ein Uberblick,
welche raumlichen Funktionen eine moderne Ganztagsschule abdeckt. Fiur weitere Aspekte sowie den
Kontext der hier gezeigten Ausziige empfehlen wir einen Blick ins Buch selbst, das viele praktische
Anregungen gibt, sich aber auch als ,Lesebuch” zum Schulbau von heute eignet.

These 3: Ganztagsschule heif3t Lernen, Bewegen, Spielen, Toben, Verweilen,
Reden, Essen und vieles mehr — in einem gesunden Rhythmus

Veranderte gesellschaftliche Anforderungen an die Schule wie auch die neuen Lehr- und Lernkon-
zepte erfordern derzeit die Umwandlung der Halbtags- schule in eine Ganztagsschule. Es wird
vermutlich nur noch wenige Jahre dauern, bis auch in Deutschland die Ausnahme zum Regelfall wird,
wie in den meisten anderen europaischen La&ndern. Mittelfristig ist damit zu rechnen, dass die
gebundene Ganztagsschule (alle Schilerinnen und Schiiler sind von 8 bis 16 Uhr in der Schule) die
zurzeit noch vielerorts praktizierte freiwillige Ganztagsschule abldsen wird. Der Ganztag sichert nicht
nur die Unterbringung der Kinder und Jugendlichen, wenn beide Eltern berufstéatig sind. Er tragt auch
entscheidend dazu bei, ein Mindestmalld an Bildungschancen fur alle zu ermdglichen, ohne die
Foérderung besonderer Begabungen auszuschliel3en.

Mit dem Ganztag wird die Schule zum Lern- und Lebensort; andere Zeiten und Raume werden
wichtig. Arbeit, Kommunikation und Regeneration mussen in eine altersangemessene Balance
gebracht werden. Schule heif3t jetzt nicht mehr nur Lernen, sondern — in deutlich gréRerem Umfang
als bisher — auch Bewegen, Spielen, Toben, Verweilen, Reden, Essen und vieles mehr. War die Schule
friher im 45-Minuten-Takt vorwiegend auf den Vormittag begrenzt und wurden anschlieBend die
Eigenarbeiten der Lernenden wie die Unterrichtsvorbereitungen der Lehrenden zu Hause erledigt, so
verschiebt sich das Zeitgeflige jetzt grundlegend. In den neuen Ganztagsschulen werden nicht nur
durch die Einfuhrung von 60- oder 90-Minuten-Einheiten andere Rhythmen erkennbar. Sie setzen sich
aus sechs variablen Phasen zusammen, die von Schule zu Schule unterschiedlich gewichtet sein
kdénnen:
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1. Ankommen in der Schule im Sinne einer individuellen
Gleitzeit, in der selbststandig geubt, vertieft, ausprobiert
(aber auch ,,gechillt“ oder einfach nur geredet) wird.

2. Unterricht im Wechsel von frontalen und schileraktiven
Lernformen.

. Essen und Trinken, Bewegung und Regeneration.

. Individuelle Interessens- und Neigungsbildung.

. Gemeinsame Projekte oder Prasentationen.

. Verlassen der Schule, mdglicherweise wieder als Gleitzeit.

[©212 B SN V)

Wie solche Phasen kombiniert, erweitert oder modifiziert
werden, entscheiden Schulen nach ihren Profilbildungen.

Der Ausbau zur Ganztagsschule ist mehr als ein Anbau fur
Mensa und Ganztags-Aufenthaltsbereich. Angesichts der hoch
differenzierten Nutzungszyklen sind zur Annaherung an die
Bedarfe der kiinftigen Schulen genaue Aktivitatsstudien erfor-
derlich: Was passiert wann wo? Auch wenn es dabei in jeder
Schule immer wieder dhnliche Bestandteile geben mag — sie
koénnen nur fallspezifisch im Dialog von Nutzerinnen und Nutzer
und Planerinnen und Planer definiert werden.

Aus der Beschreibung der verschiedenen Lernszenarien im
Schulalltag miussen auch die raumlichen Anforderungen formu-
liert werden. In der Planung hat diese Methodik der Raumno-
tation (,Mapping“) zwar eine lange Tradition, sie wurde aber
aufgrund der Richtlinien im Schulbau, wo Rdume und GréRen
oft verbindlich vorgegeben sind, nicht angewendet. Im aktuel-
len Birobau sind aktivitats- und kommunikationsbasierte
Organisationsmodelle eine gangige Praxis: Das klassische Buro-
haus mit Zellenblros oder GroRraum wurde verabschiedet —
stattdessen besteht ein vielfaltiges Raumangebot mit unter-
schiedlichen Atmospharen. Je nach Tatigkeit und emotionalem
Befinden organisiert man sich in den entsprechenden Raumen
—ineiner Art,,psychogeografischem Schlendern®, mit Wahlfrei-
heit und Lustgewinn, wie es schon in den 1950er und 1960er
Jahren untersucht wurde. Diese Nutzungsstudien bilden dann
die Grundlage fur das Raumprogramm und sind die Ausgangs-
basis fur den architektonischen Entwurf.

Angesichts der Vielzahl der Aktivitaten einer Ganztagsschule
wiirde der Flachenbedarf mit einer rein additiven Fortschrei-
bung monofunktionaler Nutzungszuweisungen — fur jede Akti-
vitat ein gesonderter Raum — ausufern. Aktivitatsorientierte
und handlungsbasierte Raumkonzepte gehen daher bereits von
Anbeginn von der Planung vielfaltiger Mehrfachbelegungen
aus. Die Architektur muss dabei auf die veranderten Rhythmen
des Schulalltags reagieren: Dynamisch anpassbare und kom-
plexe Raummodelle sind erforderlich. Wenn sich Arbeits-,
Kommunikations- und Regenerationsphasen ineinander ver-
schréanken und neben dem intentionalen auch das informelle
Lernen einen hohen Stellenwert erhéalt, verschleifen sich Gren-
zen zwischen Unterrichts- und Aufenthaltsbereichen. Formell
und informell, statisch und dynamisch, fest und flexibel, passiv
und aktiv, individuell und gemeinschaftlich, mide und spiel-
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freudig — alle Aktivitaten erfolgen
teilweise parallel und unmittelbar
nebeneinander. Daher ist es sinn-
voll, Ganztagsaufenthaltsbereiche
nicht kategorial zu separieren, son-
dern in die Lernorte zu integrieren.

Mensa und Bibliothek, vor allem
aber auch die Freiflachen werden in
der Ganztagsschule zu wichtigen
kommunikativen Kristallisations-
punkten. Die Qualitat dieser Rau-
me auflerhalb des Lernclusters ist
oft entscheidend fur einen funktio-
nierenden und erfolgreichen Schul-
alltag.

Raume: Von der Halbtags- zur Ganztagsschule

i\

o

212012

Der Ganztag verandert nicht nur Aktivitaten und ihre Rhythmisierung. Auch das Raumangebot einer
Schule muss auf die erweiterten Bedarfe der Nutzerinnen und Nutzer eingestellt werden. Dabei gilt
es vor allem, verschiedene Funktionen qualitativ abzudecken. Im Rahmen einer vielféltig interpre-
tierbaren Raumkonstellation sind so viele Lésungen denkbar und nicht fur jede Funktion wird auch

ein eigener Raum bendtigt:

T e

Essen und Trinken

Sich mit anderen

Schiiler/innen treffon

Sich bewegen

Innen: Mensa, Zubereitungskiiche, Sozialraum fiir
Kiichenpersonal, Lager- und Kithlriume, Abfall-
entsorgungsraum, Toiletten, Garderobe, Schiler-
kiosk, Trinkwasserspender ete.

Aufien: Uberdachte Sitzplatze, Kiosk mit tiber-
dachtem Vorplatz, Trinkwasserspender etc.

zum Ausleihen und Spielen von Tischapielen ete.
Aufen: Uberdachte Zone (Regen-/Sonnenschutz),
Cafeteriaplitze, Grillplatz, Sitzgruppen, Sitzstufen,
vom Schulhof zugiéingliche Toiletten ete.

Innen: Tischtennis, Billard, Tischfuflball,
Tanzraum mit Spiege] ete.

Aufien: Uberdachte Zone (Regen-/Sonnenschutz),
vom Schulhof zugéinglicher Lagerraum fiir AuBen-
gerfite, Spielflichen (z. B. Tischtennis, Torwand,

Streetball, Beachvolleyball, Kletterwand), Aktivapiel-

platz fiir Grundschule (Feuerplatz, Wasserstelle,
Bauschuppen, Malwinde, Klettergriist) atc.
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Sich zuricksichon,
ousruhen, nichts tun

Hausaufgaben
erledigen

Etwas ausprobieren,
herstellen, gestalten

o
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Innen: Bibliothek, Lesenischen, Aquarium,
Raum der Stille (Meditationsraum), Ruheraum
mit Ruheliegen, Krankenzimmer ete.

Aulen: Schaukeln (nicht nur fir die *Kleinens),
Liegewiese, Schlenderweg, Sitzgruppen ete.

Bibliothek, Internetarbeitsplatze, Arbeitsriume etc.

Innen: Werkstatten mit Lagertaumen (z B. Fahrrad-
werkstatt, Videoschnitt, Schulradio, Holz, Metall,

Keramik, Elektronik, Modellbau, Textil, Kiiche)
[nﬁtrumﬂnt-ﬂbun.gszeﬂem Schulband-Raum ete.
Auflen; Schulgarten, Teich, Kleintisrzoo, Voliere ete,

Etwas darstellan,
zelgen, vorfithren

Innen: Auls, Foyer mit Ausstellungawénden, Gar-
derobe, Toiletten, Licht- und Tonregie, Stuhllager,
Requisiten- und Kulissenkammer, Schminkstudio,
Puppenbiihne etc.

Auften: Griines Klassenzimmer/ Freilichtbihne,
Skulpturenweg etc.

Feste felern Verbindung von Mensa und Aula, Diskoraum ete.

Sich Hilfe einholen Sozialpiddagogenbiiro, Beratungslehrerbiro,
Krankenstation, Streitschlichterraum, sMv-Raum,

Elternsprechzimmer etc,

Sich mit
Lehrern treffen

Individuelle Lehrerarbeitsplitze (mit Ablage-
fachern, Netz- und Druckeranschluss, Besprechungs-
bereich) und informelle Treffpunkte fiir Lehrer/
-innen (Balkon vor dem Lehrerzimmer, Mitarbeiter-
cafereria in der Mensa) ete.

Der Beitrag ist dem Arbeitsbuch ,,Schulen planen und bauen — Grundlagen und Prozesse*
entnommen, herausgegeben von der Montag Stiftung Jugend und Gesellschaft und der
Montag Stiftung Urbane Raume. Autorenteam: Ernst Hubeli, Ulrich PaRlick, Kersten Reich,
Jochem Schneider, Otto Seydel. Erschienen im jovis Verlag, Berlin, und im Friedrich Verlag,
Seelze. 2. Auflage 2012. 345 Seiten. 34,50 Euro

Weitere Informationen zu den Aktivitaten der Stiftungen sowie Materialien und
Praxisbeispiele zum Themenbereich ,Pddagogische Architektur* unter:
www.montag-stiftungen.de

www.schulen-planen-und-bauen.de

www.lernraeume-aktuell.de

Padagogische Architektur und Ganztag
Materialien zum Schulbau in der Reihe ,,Der GanzTag in NRW*

Die Broschure aus der Reihe ,Der GanzTag in NRW* bietet Orientierungshilfen, Informationen,
Hinweise und Beispiele fir die Planung und Durchfiihrung von SchulbaumaRnahmen, bei denen der
Raum als ,.dritter Pddagoge“ verstanden wird.

Bestellung und Download unter: www.ganztag.nrw.de
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UND JUGENDARBEIT
ALS BILDUNGSORT

Jugendarbeit als unverzichtbarer Partner in
Bildungslandschaften — Bildung braucht viele Gestalten

Von Claudia Werker und Manuel Hetzinger

Die zeitliche Ausdehnung der Schule in den Nachmittag
durch den flachenmaRig angestrebten Ausbau der Ganz-
tagsschule in NRW lasst zwangslaufig neue Arrangements | B
mit Eltern und den Tragern aul3erschulischer Betreuungs- & Q J U G E N D
und Bildungsangebote fur Kinder und Jugendliche not- | *'a- -
wendig werden. Kinder und Jugendliche werden deutlich "-*4, 'r R E F F
langer und intensiver am Lernort Schule eingebunden.
Mehr Schule bedeutet gleichzeitig weniger freie Zeit, um |
andere Erfahrungen zu machen und Selbstbildungspro- |
zesse an anderen Bildungsorten zu ermdglichen. ,,Ganz- |
tagsbildung“ und ,lokale/regionale Bildungslandschaf-
ten“lauten die Zauberformeln, die in der Bildungsdiskussion
SO en vogue zu sein scheinen.

Der 12. Kinder- und Jugendbericht postuliert in seinem
Kern, dass es uns darum gehen muss, Orte der formalen,
non-formalen und informellen Bildung miteinander fur
Kinder und Jugendliche nutzbar in Beziehung zu setzen.
Er macht deutlich, dass viele unterschiedliche Bildungs-
orte und -gelegenheiten fur ein gelingendes Aufwachsen
von Kindern und Jugendlichen notwendig sind. Dazu
gehort ganz bestimmt die Schule; aber auch die Familie,
die Peergroup, der Sozialraum und der Sportvereinu.v.m. _
Dies sind Orte, an denen Bildung ,,geschieht” — Bildung
verstanden in einem humboldtschen Sinn als ,Verkntp-
fung des Ichs mit der Welt"“ zur ,,allgemeinsten, regesten
und freiesten Wechselwirkung“®.

Ein professionell strukturierter und verantworteter Bil-
dungsort ist die Offene Kinder- und Jugendarbeit (mit
insgesamt immerhin rund 2.200 Einrichtungen in NRW!).
Ihr originarer Auftrag bietet eine besondere Expertise fur
die Mit-Gestaltung von lokalen/regionalen Bildungsland-
schaften.

Offene Kinder- und Jugendarbeit ist ein
Bildungsort ...

. manchmal erst auf den zweiten Blick. Ein Beispiel.
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Man stelle sich vor, es ist Mittwochabend, Offener Treff im
Jugendzentrum. Es ist wenig los. Zwei 13-Jahrige, Matthias und
Lukas spielen lautstark Billard. Lukas scheint Matthias im Spiel
haushoch Uberlegen zu sein, immer wieder jubelt er, wéhrend
von Matthias ein Aufstbhnen zu héren ist. Das erste Spiel ist
vorbei, Lukas hat wie erwartet gewonnen, geniefit seinen Sieg.
LAlter, bist Du schlecht”, sagt er Gbermitig und boxt Matthias
freundschaftlich gegen die Schulter. Dieser versteht wenig
Spaf3, baut sich auf und meint: ,,Fass mich nicht an!* Lukas ist
perplex, nuschelt ,,Gutes Spiel”“ und streckt Matthias die Hand
hin. ,Verarsch mich nicht!“, meint Matthias und schubst Lukas
beiseite. Doch anstatt zuriickzuschubsen, greift Lukas nach
Matthias Hand und grinst: ,Hier ist es Ublich, sich nach einem
Spiel die Hand zu geben — Revanche?*

Eine typische Situation der Offenen Arbeit; die Freiheit einen
Konflikt auszutragen; Einschrankung durch den gegebenen
Raum und seine Regeln; (zunéchst) keine padagogische Inter-
vention durch Erwachsene — Bildung?

Bildung wird oft in Verbindung mit Menschen gebracht, die
belesen sind, sich rhetorisch einwandfrei ausdriicken und Uber
eine hohe fachliche Qualifikation verfugen. Seltener kommen
uns Gedanken in den Sinn, dass gebildet sein auch bedeutet,
sich gut in andere hineinfuhlen zu kdnnen, geschickt in Ver-
handlungen zu agieren oder Uber angemessene Strategien der
Konfliktbewaltigung zu verfigen. Bildung bedeutet mehr als
Uber Wissen zu verfugen. Wissen ist ein Teilaspekt von Bildung,
doch Bildung ist das, was aus dem Wissen gemacht wird. In
diesem Kontext sto3en wir auf einen weiteren gangigen Begriff,
der uns aus dem Alltagsgebrauch nur allzu bekannt ist: Lernen.
Aber wenn wir Vokabeln lernen oder lernen wie man einen
Nagel in ein Brett schlagt, heil3t das, dass wir danach gebildeter
sind als zuvor? Um diese beiden Begrifflichkeiten zu unter-
scheiden, bleiben wir doch bei dem Beispiel des Vokabeller-
nens. Das strikte Auswendiglernen bezeichnet (wie der Name
schon sagt) das Lernen. Wir kdnnen ,,(...) Lernen als Prozess der
Aufnahme, Aneignung und Verarbeitung neuer Informationen
verstehen, bei dem jedoch der (kognitive) Rahmen, innerhalb
dessen die Informationsverarbeitung erfolgt, selber unan-
getastet bleibt.“®

In Abgrenzung zum Lernbegriff kann Bildung als Aneignung
von Welt definiert werden. Genauer: ,,Bildungsprozesse beste-
hen demzufolge also darin, dass Menschen in der Auseinander-
setzung mit neuen Problemlagen neue Dispositionen der Wahr-
nehmung, Deutung und Bearbeitung von Problemen hervor-
bringen, die es ihnen erlauben, diesen Problemen besser als
bisher gerecht zu werden.“®

Was als Problem wahrgenommen wird, ist ausschliel3lich
subjektiv bestimmbar. Im Kontext von Bildungsprozessen wer-
den Probleme jedoch nicht als Negativ-Ereignisse definiert,
sondern als Fremdheitserfahrungen, die als positive Stimula-
tionen wirken, welche Bildungsprozesse initiieren und daraus
neue Handlungsmadoglichkeiten entstehen lassen.
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Bildung setzt sich also aus folgende Momenten zusammen: (a) etwas Gelerntem, (b) einer
Fremdheitserfahrung und (c) einem neuen Muster/Schema, welches neue Handlungsdispositionen
ermoglicht. Wir kénnen diese drei Schritte dem obigen Beispiel zuordnen. Matthias bisheriges
Handlungsmuster (a) zeichnet sich dadurch aus, bei verlorenen Spielen frustriert und gereizt zu sein.
Die Regeln des Offenen Treffs, reprasentiert durch seinen Freund, verlangen ihm nun jedoch ab, eine
freundliche Geste zu aullern (b). Inwiefern Matthias hier den wichtigen Schritt zu einer neuen
Handlungsdisposition vollzieht, bleibt offen. Wir kdnnen nur unterstellen, dass diese Situation ein
»,Baustein“ eines Bildungsprozesses sein kann.

Dieses Verstandnis von Bildung kann jenseits der bekannten Dreiteilung in formale, non-formale
und informelle Prozesse bestehen. Es siedelt sich Uberinstitutionell an allen (Bildungs)Orten an und
ermoglicht einen Blickwinkel, der diese miteinander verbindet und Uberschneidungen der einzelnen
Felder zul&sst.

Zurlck zum Bildungsort Offene Kinder- und Jugendarbeit. Setzen wir das oben beschriebene
Verstandnis von Bildung voraus, so gelangen wir zu der Annahme, dass jeder Einzelne sich mit den
eigenen Starken und Schwachen und mit den Bedingungen seiner Umwelt auseinandersetzen muss
um daraus Lernstrategien und Ziele zu entwickeln. ,Letztlich kann Bildung nur in einer individuellen
— eben ‘selbsttatigen’ — Bildungsgeschichte realisiert werden. Paddagogische Anstrengungen kdnnen
diesen Prozess nur begleiten und unterstitzen.“® Die offene Kinder- und Jugendarbeit bietet dafur
Potenziale, die anderswo kaum zu finden sind.

In ihrem originéaren Auftrag schafft die Offene Kinder- und Jugendarbeit Frei- und Gestaltungsrau-
me fur junge Menschen. Gesetzlich verankert ist sie in 8 11 des SGB VIII, in dem es heil3t, sie solle
an den Interessen junger Menschen ankntpfen, von ihnen mitgestaltet und mitbestimmt werden und
somit zu Selbstbestimmung und Mitverantwortung befahigen. Dort hei3t es weiter, dass ihre
Schwerpunkte (u.a.) in der Férderung der aul3erschulischen Jugendbildung liegen.

Diesen Bildungsauftrag nimmt sie auf spezifische Weise wahr. Sie bietet Kindern und Jugendlichen
die Moglichkeit zur Aneignung von Freirdumen und deren Gestaltung und ist so idealer Ort zum
Sammeln von Selbstwirksamkeitserfahrungen. Ihr partizipatorischer Ansatz bietet die Mdglichkeit
der Mitsprache und Mitentscheidung wie in quasi keiner anderen Bildungseinrichtungen. Demokratie
erlernt man durch positive Erfahrungen mit Demokratie. Ausgangspunkt fur die Offene Kinder- und
Jugendarbeit sind die Bedurfnisse der Kinder und Jugendlichen, auch und gerade weil damit
manchmal Themen berihrt werden, die anderswo keinen Platz finden.

Als Arbeitsfeld bietet sie eine Vielzahl an bildungsrelevanten Leistungspotenzialen:

— Sie ist Lernort fur differenzierte Beziehungsformen,
— Erprobungsraum fiir geschlechtliche Identitat,

— Ort fur asthetische Selbstinszenierung,

— fur interkulturelle Erfahrungen und vieles mehr.

Die Angebotsstruktur ist niedrigschwellig und zeichnet sich durch Lebensweltorientiertheit aus. Der
konzeptionelle Ansatz ist in doppeltem Sinne flexibel: Zum einen, um sich an sozialraumliche
Gegebenheiten anpassen zu kdnnen; zum anderen zielt sie prinzipiell auf alle Jugendlichen, nimmt
dabei aber stets den Einzelnen in den Blick und fordert so die Gestaltung der sozialen Lebenslagen

ihrer Adressatinnen und Adressaten. Durch ihren offenen und freiwilligen Charakter ist sie eine
einzigartige Schnittstelle zwischen dem &6ffentlichen Raum, der Familie und der Schule.

Die Offene Kinder- und Jugendarbeit verortetin sich weit mehr Schwerpunkte der auRerschulischen
Jugendbildung als die in § 11 des SGB VIII aufgefuhrten (allgemeine, politische, soziale, gesund-
heitliche, kulturelle, naturkundliche und technische), namlich Selbstbildungsprozesse, hier verstan-
den als Aneignung von Welt, gekennzeichnet durch Selbst- und Handlungswirksamkeit.

Offene Kinder- und Jugendarbeit ist ein einzigartiger Bildungsort, der jungen Menschen (Frei-)
Raume fur soziale Interaktionen bietet und ihnen ermdéglicht, Erfahrungen fir eine selbstbestimmte
Lebenspraxis zu sammeln.
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Das Projekt BILDUNG(S)GESTALTEN

Die AGOT-NRW e.V. (Arbeitsgemeinschaft Offene Turen Nordrhein-Westfalen) méchte im Rahmen
eines dreijahrig angesetzten Modell-Projektes eben diesen Fokus auf Offene Kinder- und Jugendar-
beit als Bildungsort herausstellen und in die Diskussion und Entwicklung lokaler/regionaler Bildungs-
landschaften einbringen. Im Projekt,,BILDUNG(S)GESTALTEN — Offene Kinder- und Jugendarbeit und
Familienbildung gestalten Bildungslandschaften* wird an funf Standorten in Nordrhein-Westfalen
versucht, sich in bereits bestehende Netzwerke innerhalb der Bildungslandschaften einzumischen,
ihren spezifischen Blick auf und ihre Expertise fur Bildungsprozesse von Kindern und Jugendlichen
in die Diskussion einzubringen und somit das Profil der Offenen Kinder- und Jugendarbeit zu starken.

An den Standorten Bonn, Bad Salzuflen, Gelsenkirchen-Bismarck, Bochum-Wattenscheid und
Gladbeck konnten jeweils ganz unterschiedliche Partner gewonnen werden. So sind auch die
Herangehensweisen vielfaltig, mit denen versucht wird, auf die individuellen Strukturen und
Gegebenheiten vor Ort einzuwirken. Alle BILDUNG(S)GESTALTEN wollen nachhaltige sozialrGum-
liche Praxisbeispiele fur die Entwicklung von Bildungslandschaften aus Sicht der Offenen Kinder-
und Jugendarbeit vorantreiben. Dabei sollen der spezifische Auftrag der Bildungsakteure und ihre
Bildungswirkungen zur Forderung von Kindern und Jugendlichen deutlich werden.

Besonders interessant ist in diesem Zusammenhang, inwieweit es uns gelingt, die Dimension der
Aneignung und der Schaffung von (nicht-padagogischen) Freiraumen nachhaltig in die Bildungs-
landschaften zu implementieren und so informelle Bildungsprozesse in den Blick zu nehmen.

Die AGOT-NRW als landesweiter Trager des Projekts schafft so einen Rahmen fur die Entwicklung
von dezentralen Bildungslandschaften, in denen die beteiligten Partner vor Ort gemeinsam ihr
Bildungsverstandnis erarbeiten und neue Kompetenzen fir Vernetzungsprozesse entwickeln.
Wissenschaftlich begleitet und evaluiert wird das Projekt durch den Forschungsverbund der
Technischen Universitat Dortmund und dem Deutschen Jugendinstitut. Finanziert wird das Projekt ftr
den Zeitraum Oktober 2011 bis September 2014 aus Mitteln des Kinder- und Jugendférderplans des
Landes Nordrhein-Westfalen und Stiftungsmitteln der Anneliese-Brost-Stiftung.
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Gut aufgestellt
far Mobilitat

Stadt Bochum griundet ,,Fachstelle fur
internationale Jugendarbeit*

Ein Gesprach von Anke Frey, transfer e.V., mit Torsten Rutinowski,
Abteilung Jugendfdérderung des Jugendamtes Bochum

In der Diskussion Uber die Gestaltung kommunaler Bildungslandschaften sind die strukturierte
Verzahnung von Akteuren im Sinne ganzheitlicher Lern- und Bildungsprozesse und die Erhéhung von
Chancengleichheit Kerngedanken. Neben der formalen Bildung werden verstarkt nonformale und
informelle Bildungspotenziale in den Blick genommen. Insbesondere die Angebote der Kinder- und
Jugendhilfe sind in diesem Verstandnis bedeutende Bildungsorte. Wie Vernetzung und Kooperation
von kommunalen Akteuren zum Thema Jugendmobilitat gelingen kann, zeigt ein Einblick in die Arbeit
des Jugendamtes der Stadt Bochum. Hier wird seit einigen Jahren das Thema Jugendmobilitat
engagiert vorangetrieben.

Im Rahmen der jugendpolitischen Initiative ,,JiVE — Jugendarbeit International Vielfalt erleben”
wurde jungstdie ,,Fachstelle fur Internationale Jugendarbeit“ ins Leben gerufen. Bildung und Teilhabe
fur alle Jugendlichen im Feld der internationalen Jugendarbeit — so kénnte man kurz und knapp den
Handlungsauftrag beschreiben, auf dem die Initiative fuRt und dem sich die Partner und Akteure bei
JIVE verpflichtet fuhlen (Informationen unter: www.jive-international.de).

Mit der neu gegrindeten Fachstelle etabliert die Stadt Bochum eine feste Anlaufstelle und
Fachberatung rund um das Thema Internationale Jugendmobilitat. Von Torsten Rutinowski, Leiter der
Fachstelle, erfahrt man einiges Giber den Weg dorthin, die Ziele, die das Jugendamt mit der Fachstelle
verbindet — und Uber das heutige Netzwerk mit Akteuren vor Ort und internationalen Partnern.

Bis 2004 bestand die Internationale Arbeit wesentlich aus Stadtepartnerschaften und Besuchspro-
grammen mit der Ukraine und Spanien. Als Rutinowski den Arbeitsbereich Ubernahm, wurde es
erklartes Ziel, die vorhandenen Anséatze konzeptionell weiterzuentwickeln; nicht zuletzt, da er von
seiner biografischen Pragung durch die Internationale Jugendarbeit insbesondere im deutsch-
franzosischen Austausch wusste. Rutinowski beschreibt die ver&nderte Ausrichtung wie folgt:

»Der klassische Unterschied ist der, dass es in der Internationalen Jugendarbeit Begegnungs-
situationen gibt, in denen Menschen unterschiedlicher Kulturen oder unterschiedlicher Lander
aufeinandertreffen. Der andere Aspekt ist die nonformale Bildung. Bei Stadtepartnerschaften
werden bestimmte Sachen prasentiert und auch schnell von den Teilnehmenden wieder
vergessen. Nonformale Bildungsformate sind hier nachhaltiger. Im Gegensatz zu der eher
konsumtiven Ausrichtung formaler Bildungsprozesse, fordert nonformale Bildung einen akti-
ven Mitgestalter. Der Jugendliche wird selbst aktiv und kann eigene Erfahrungen und
Kompetenzen in den Prozess einbringen. So ein Mix aus individuellen und Gruppenaktivitaten
mit Jugendlichen der anderen und der eigenen Kultur, das erméglicht einen ganzheitlichen
Bildungsprozess, der zudem fur jeden zuganglich ist. Durch die Rolle als aktiver Gestalter
erlernt und erfahrt der Jugendliche konkret, was Teilhabe und Partizipation bedeuten kann.
Und: Das Verstdndnis der anderen Kultur wird tiefer, wenn ich mit Menschen dieser Kultur eine
Woche zusammenlebe und mich Uber Themen austausche — und ich nicht nur die schénen
Seiten der Partnerstadt kennenlerne.*
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2012 hat die Stadt Bochum nun mit der Fachstelle das Thema
der Internationalen Jugendmobilitat in der Kommune struktu-
rell verankert.

»,Die Bedeutung ist die, dass in dieser Fachstelle all das
zusammenlauft, was einen internationalen Bezug hat,
teilweise auch Uber den Jugendbereich hinaus, z.B.
Grundtvig Projekte. Zentraler Punkt ist, dass die Fach-
stelle Anlaufpunkt fur alle Interessierten ist, die selbst an
internationalen Begegnungen, Trainings oder am Fach-
krafteaustausch teilnehmen wollen und auch gerade fir
freie Trager, die selbst etwas organisieren mochten und
dazu Unterstltzung brauchen®, so Rutinowski.

Der Bereich der Internationalen Jugendarbeit und die Fach-
stelle werden explizit in die Neuauflage des Jugendforderplans
der Stadt Bochum 2014—-2019 aufgenommen. Die formulierten
Zielrichtungen sind fur Rutinowski ,rote Faden“ seiner Arbeit.

»,Dahinter steht zun&chst als grél3eres Ganzes der euro-
paische Gedanke und die Idee, dass ein gemeinsames
Europa gemeinsam mit Jugendlichen zu gestalten ist und
nicht nur von Politikern am Schreibtisch. Und der andere
Punkt ist ganz klar, auch benachteiligten Jugendlichen
die Chance von internationaler Mobilitat und damit auch
bestimmte Lernerfahrungen zu ermdéglichen. Und das
Dritte, mit Zielrichtung auf unsere Kinder und Jugend-
lichen mit Migrationshintergrund, diesen auch einen
Austausch mit ihrem Herkunftsland bzw. mit dem
Herkunftsland ihrer Eltern zu erméglichen.”

International mobil zu sein ist nicht
selbstverstandlich

Die Etablierung einer Fachstelle wurde im Rahmen der Initia-
tive JIVE angestoRen und die lIdee mit Unterstlitzung von
transfer e.V. aus Koln als JiVE—Partner weiterentwickelt. Eine
zentrale Ausrichtung von JiVE ist es, benachteiligte Jugendliche
und Jugendliche mit Migrationshintergrund verstarkt in Ange-
bote internationaler Jugendmobilitat einzubeziehen. Diese
beiden Zielgruppen sind nach wie vor in der Internationalen
Jugendarbeit deutlich unterreprésentiert. Gleichzeitig wird die
Bedeutung der Internationalen Jugendarbeit als Bildungsort in
der Fachdiskussion und in der wissenschaftlichen Begleitfor-
schung hervorgehoben.® Die Ansprache von Zielgruppen, die
auch in Bochum nicht klassischerweise an Formaten der Inter-
nationalen Jugendarbeit teilnehmen, soll im nachsten Jugend-
forderplan noch starker fokussiert werden. Zur Frage, warum
dies den Bochumern besonders wichtig ist, sagt Rutinowski:

,Um dieser Gruppe Uberhaupt die Erfahrung von Mobili-
tat zu ermaoglichen. Wir sehen, dass das den Bildungsho-
rizont nachdrucklich erweitert. Viele Jugendliche dieser
Zielgruppe erfahren einen Bildungsprozess, den sie selbst
zunachst gar nicht als solchen wahrnehmen. Auf der
Basis von Freiwilligkeit, indem sie aktiv und selbstbe-
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stimmt partizipieren und so Grundprinzipien gesellschaftlicher Teilhabe selbst erfahren. Hinzu
kommt der Kontextwechsel, der sich ergibt, wenn z.B. ein turkischstammiger deutscher
Teilnehmer wahrend einer Begegnung im Ausland plétzlich als Vertreter der deutschen Gruppe
angesehen wird. In diesen Situationen ergeben sich Perspektivwechsel und identitatsstiftende
Momente, die so in mononationalen nonformalen Bildungsformaten nicht méglich sind. Aber
nicht nur das, ein gemeinsames Europa meint auch ein Europa aller Jugendlichen. Internatio-
nale Jugendarbeit darf nicht einer bestimmten Gruppe Jugendlicher vorbehalten bleiben, die
Uber entsprechende Zugangsmoglichkeiten zu internationalen Formaten verfiigen. Die Off-
nung der Internationalen Jugendarbeit hin zu bestimmten, bisher wenig beachteten Zielgrup-
pen sollte nicht als Besonderheit, sondern als Selbstverstandlichkeit betrachtet werden.”

Auch in Bochum stellt sich die Frage, wie diese Jugendlichen erreicht werden kénnen und wie man
sie fur Angebote der Internationalen Jugendarbeit begeistern kann. Auf die Frage, wie die Padago-
ginnen und Padagogen es schaffen Jugendliche zu motivieren und zu tGberzeugen, hebt Rutinowski
das Vertrauen zu den jugendpadagogischen Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern hervor, das in der
Beziehungsarbeit entstehe. Und man misse die Gabe haben, Neugier bei den Jugendlichen zu wecken
und sie dazu bewegen zu kdnnen, sich auf etwas Neues einzulassen. Und mit kleinen Schritten
anfangen, um Angste, die mitunter bei Jugendlichen da seien, abzubauen.

,Deshalb starten wir jetzt auch einen Versuch mit einem Kurzzeit-Freiwilligendienst. In 2013
werden wir erstmals 25 benachteiligte Jugendliche zu einem Kurzzeit-European Volunteer
Service® schicken; sie werden 14 Tage einen Freiwilligendienst in Coimbrao in Portugal
machen. Ich habe zum Beispiel einen spanischen Kollegen, der macht das mit benachteiligten
Jugendlichen fir vier Wochen. Und dann wird mit den Jugendlichen in dem Prozess entschie-
den, ob sie sich zutrauen ein halbes Jahr zu bleiben —dann kénnen sie immer noch verlangern.*

Lokal und global — heute hat Bochum viele Partner

Das Netz an internationalen Partnern ist mittlerweile betrachtlich gewachsen. Es existiert
beispielsweise ein starker Bezug zum Balkan, zu Sudosteuropa, zu Frankreich, Portugal und zu
weiteren Staaten wie Israel oder Marokko. Viel persdnliches Engagement und aktives Zugehen auf
Partner und Institutionen waren auch fur Rutinowski selbst beim Aufbau der Strukturen in der
Kommune wichtig. Die Aufbauarbeit hat sich gelohnt. Das Jugendamt ist eine gefragte Adresse, an
die sich die lokalen Akteure mit allen Anfragen zu Internationaler Jugendmobilitéat wenden.

»In den Anfangen war es so, dass ich auf Einrichtungen zugegangen bin und denen konkret
vorgeschlagen hab, Internationalen Jugendaustausch zu machen. Da haben wir z.B. kooperiert
mit der Volkshochschule, mit einer Klasse zum nachtraglichen Erwerb des Hauptschulabschlus-
ses, die das in den Unterricht in unterschiedliche Facher integriert haben. Es gibt eine gute
Kooperation mit der Jugendwerkstatt, mit Jugendfreizeithdusern, stadtischen Einrichtungen
und freien Tragern. AuRBerdem bin ich im Vorstand des Kinder- und Jugendrings der Stadt
Bochum und habe daruber dann auch Kontakte zu den Migrantenorganisationen bekommen.
Diese sind durch das ,,Projekt O“® zur interkulturellen Offnung der Jugendverbandsarbeit ja
jetzt verstarkt im Kinder- und Jugendring aktiv.”

Lachend flugt er hinzu: ,,Ich war dann sozusagen der ,Heilsbringer’, denn das Feld und die
Unterstiutzungs- und Fordermdglichkeiten fur die Internationale Jugendarbeit waren den
Organisationen oftmals nicht bekannt. Oder die Schulen kannten es als klassischen Schulaus-
tausch. Mittlerweile gehe ich nicht mehr dort hin, sondern kommen die von selbst zu mir.“

Ziel fur die Fachstelle in Zukunft ist es, die Kooperation mit lokalen Partnern zu festigen und
auszubauen. Dabei werden die Dienstleistungen der Fachstelle die drei zentralen Eckpfeiler Schu-
lung, Beratung und Finanzierungswissen umfassen.

»Im Grunde geht es darum, die Partner in die Lage zu versetzen, eigenstandig MaRnahmen zu
begleiten. Da fehlt es, glaube ich, vor allem an interkulturellem, padagogischem Know-how.
Wichtig ist zudem Finanzierungswissen, und zwar ein Wissen, das Uber eine Standard-
Schulung mit einem Gesamtiberblick Gber Quellen und Férderprogramme hinaus geht und
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verdeutlicht, wo und wie Antrage gestellt werden kénnen
und welche inhaltlichen Aspekte Forderern wichtig sind.*

Rutinowski glaubt, dass es manchmal schlicht Berihrungs-
angste sind, die Akteure davon abhalten, aktiv auf Finanzgeber
zuzugehen. Hier mussten die Akteure starker informiert und
ermutigt werden, Beratungs- und Coachingangebote von For-
derern wie z.B. der Deutschen Nationalagentur ,JUGEND fur
Europa“ oder Stiftungen zu nutzen.

Um die Netzwerke in der kommunalen Bildungslandschaft
weiter zu starken, informiert Rutinowski aktuell alle Akteure
Uber das, was im Rahmen von JiVE an Ideen und Zielsetzungen
im lokalen Bochumer Entwicklungsplan formuliert ist. Aber
auch eigene Veranstaltungen sind geplant. Und der Bedarf bei
den Akteuren ist da.

»ES gibt z.B. schon drei Jugendfreizeithauser, die eine
gemeinsame Projektidee haben. Diese ist bei einer Ver-
anstaltung von transfer e.V. entstanden. Ganz einfach
dadurch, dass die Leute mal Zeit hatten, zwei Tage
zusammen zu sitzen und sich Gedanken zu machen, wie
denn interkultureller, internationaler Austausch ausse-
hen kénnte. Es wird nachstes Jahr weiterhin ein Training
in Portugal auf den Weg gebracht, wo es gezielt darum
gehen soll, Akteure aus Bochum international mit Part-
nern aus Portugal, Israel und weiteren Meda-Landern zu
vernetzen. Mit dem konkreten Ziel, einen Jugendaus-
tausch durchzufuhren.”

Schulsozialarbeit: Neue Partner der
internationalen Jugendarbeit?

Auch die Schulsozialarbeiterinnen und Schulsozialarbeiter
sollen Kooperationspartner in Sachen Internationale Jugendar-
beit werden. Die Foérderung von Mobilitat findet sich nicht
unbedingtim klassischen Aufgabenprofil von Schulsozialarbeit.
Fur Bochum ware eine strukturierte Kooperation ein Novum.

»,Die Schulsozialarbeiterinnen und Schulsozialarbeiter
sind in unserer Abteilung angesiedelt. Ich denke, dass
die Formate nonformaler Bildung fur Schulen immer
interessanter werden. Vor dem Hintergrund der Einsicht,
dass nonformale Bildungsformate mit zur Biografie ge-
horen. Vielleicht gibt es in absehbarer Zukunft mal ein
anerkanntes Zertifikat Uber europaische Mobilitat, das
die bereits bestehenden Zertifikate wie etwa den Youth-
pass und all die anderen Zertifikate in ein einzelnes,
europaweit anerkanntes Zertifikat zusammenfiuhrt, das
ist auch fur Schulen nicht uninteressant, tUber die Zeug-
nisse hinaus. Ich denke es ist fur Schulen dartber hinaus
wichtig, um Schullernnen und Schiler zu motivieren, z.B.
auch fur Sprachen zu begeistern. Die Schulsozialarbei-
terinnen und Schulsozialarbeiter sind momentan sehr
beschaftigt, da missen wir einfach mal sehen was geht,
was gewlnscht ist, was mdglich ist. Das hangt naturlich
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auch vom Engagement der einzelnen Personen ab, man kann keinen Jugendaustausch
verordnen. Und es muss sich auch zeigen, was fir Schulsozialarbeiterinnen und Schulsozial-
arbeiter zeitlich méglich ist. Es gibt viele Schulen, die Partnerschulen haben und Klassenfahr-
ten veranstalten. Das ist ein Versuch, das etwas aufzubrechen in eine andere Richtung.“

Zur gemeinsamen Klarung, welche Interessenlagen es gibt, veranstalten die Bochumer in 2012
gemeinsam mit dem BundesForum Kinder- und Jugendreisen und transfer e.V. zwei Fachtagungen
zum Thema ,,Schulsozialarbeit und Mobilitat* (Informationen unter: www.bundesforum.de).

Der Blick in die Zukunft

Die Etablierung der Fachstelle ist fur die Bochumer ein weiterer bedeutender Schritt fur die
strukturelle Implementierung und Professionalisierung der Internationalen Jugendmobilitat im
kommunalen Gesamtzusammenhang. Fur die Zukunft wiinscht sich Rutinowski, dass Jugendmobi-
litat fur Jugendliche selbstverstandlich wird.

,unser Ziel ist dann erreicht, wenn es fir einen Bochumer Jugendlichen nichts Besonderes
mehr ist, an einem internationalen Jugendaustausch teilzunehmen, sondern wenn das etwas
ganz Normales ist.”

Gleichzeitig sollen hier aber, so sein kritischer Hinweis, keine neuen Differenzierungen
entstehen. ,Wird Mobilitat wichtiger? Es wird immer mehr zur Selbstverstandlichkeit, denke
ich. Wobei ich das auch kritisch sehe. Ich habe den Eindruck, gesamtgesellschaftlich muss es
Mobilitat geben, egal was, egal wie. Es ist dann nicht mehr der Schileraustausch in England
oder Frankreich, sondern es muss dann gleich ein Jahr Australien oder am besten direkt Florida,
Neuseeland sein. Das ist auch Ausweis davon, dass es eigentlich schon nichts Besonderes mehr
ist, in Europa zu reisen und dass sich dann méglicherweise, wenn ich hier wieder auf die Gruppe
der benachteiligten Jugendlichen schaue, eine Distinguierung daruber herstellt, dass man
dann ein Jahr in den USA oder in Australien in der Schule war. Ich sehe das nicht unkritisch,
der Wert des Austauschs liegtin erster Linie in der Begegnung und Relevanz, die die Begegnung
far die Jugendlichen hat. Und dies macht sich nicht in erster Linie am Austauschort fest.“

Das Know-how, das persdnliche Engagement und vor allem eine starke politische Unterstutzung
haben die Bochumer bereits dahin gefiihrt, wo sie heute mit der Fachstelle stehen. Vor allem die
politische Unterstitzung stand nie in Frage. Aber auch amtsintern hat Rutinowski gute Ricken-
deckung. Die Bedeutung der Internationalen Jugendarbeit wurde fachlich nie angezweifelt und stets
als wichtiger Bereich mit vorangetrieben.

Far die Zukunft der Fachstelle selbst wiinscht er sich mehr feste Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter
und auch Jugendliche, die in der Fachstelle einen Europdaischen Freiwilligendienst absolvieren
kénnen. Und fugt mit einem Augenzwinkern hinzu: ,,Aufer Geld ist dafur alles da.*

Das Gesprach fuhrte Anke Frey. Sie ist freie Mitarbeiterin bei transfer e.V. in Kéln und
Mitarbeiterin an der Fachhochschule Koéln, Fakultat fur Sozialwissenschaften,
Forschungsschwerpunkt Nonformale Bildung.

transfer e.V. — Beratung und Qualifizierung: Interkulturelle Begegnung, Kinder- und
Jugendreisen, Jugend & Gesundheit, Grethenstr. 30, 50739 Kdln, Telefon 0221-9592190
E-Mail: frey@transfer-ev.de, www.transfer-ev.de

@ Siehe dazu IJAB — Fachstelle fur Internationale Jugendarbeit der Bundesrepublik Deutschland e.V./Forscher-
Praktiker-Dialog Internationale Jugendarbeit, c/o transfer e.V., Hrsg. (2012): Internationale Jugendarbeit
wirkt. Forschungsergebnisse im Uberblick. Bonn/KéIn; 1JAB — Fachstelle fir Internationale Jugendarbeit der
Bundesrepublik Deutschland e.V., Hrsg. (2012): Forum Jugendarbeit International. Internationale Jugendar-
beit und ihre Bildungswirkungen, Bonn

@ Zu Deutsch: EFD — Europaischer Freiwilligendienst

® Siehe ,,Projekt O — Integration durch Partizipation“. Ein Projekt zur Interkulturellen Offnung von Jugendringen
und Jugendverbanden in Nordrhein-Westfalen (2007—2010). Informationen unter: www.ljr-nrw.de
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Das Wunder

bleibt aus

Ein erfolgreiches Hauptschulprojekt

Von Jorg Knufken I

Das ,, Team Zukunft“. — Initiiert als Auffangbecken fur schwierige
Schulerinnen und Schiler, ist hieraus ein erfolgreiches Projekt der
Schulsozialarbeit mit Film- und Bucherstellung entstanden. Der
Beitrag zeichnet die Chronik der Ereignisse nach.

Februar 2010

Ich habe sie einfach ,Team Zukunft* genannt. Eine von vielen
verpflichtenden Projektgruppen, wie sie an einer erweiterten Ganz-
tagsschule Ublich sind. Vor dem Hintergrund des Zwangs Uberrascht
es nicht UbermaRig, dass sich die Schulerinnen und Schiler ableh-
nend und lustlos geben und dass die vielen verhaltensaufféalligen
Schiilerinnen und Schiler dazu neigen, noch verhaltensauffalliger
zu werden, als sie es ohnehin schon sind.

Aus diesen Beobachtungen heraus entstand die ldee, alle Schuler
und Schilerinnen, die nachmittags eigentlich nicht mehr zu beschu-
len sind, in eine Gruppe zu stecken — eben das ,,Team Zukunft®.

23.Februar 2010

In wenigen Minuten beginnt die erste Stunde und ich bin gespannt,
wie die Schilerinnen und Schuler sich geben werden. Das ,Team
Zukunft“ stellt eine gewisse Herausforderung fur mich dar. Ich méchte
etwas beweisen, weil} aber noch nicht was. Das Projekt werde ich
schriftlich begleiten, den Verlauf in Stichworten notieren. Auf geht’s.

23.Februar 2010, 16.05 Uhr

Es war furchtbar. Ich hatte ein so genanntes ,Metalog“-Lernprojekt
im Programm (www.metalog.de), eine Kooperationstuibung, die der
Teamentwicklung dienen soll. Statt die Aufgabe regelkonform zu
I6sen, entstand ein wildes Herumgeschreie, auf Turkisch natirlich, mit dem Erfolg, dass sich die
Schulerinnen und Schuler die Spielinstrumente um die Ohren gehauen haben. So mache ich das nicht
mehr mit. Ich werde mir jetzt einige Filme besorgen und jede Woche einen zeigen. Sie haben Ruhe,
ich habe Ruhe. Mehr muss ich mir nicht antun.

27. Februar 2010

Die eigene Geschichte erzahlen!

Beim Stobern nach geeigneten Filmen ist mir ein Film besonders aufgefallen. Er heif3t ,,Freedom
Writers* aus dem Genre ,,amerikanisches Drama aus dem Bereich Schule mit schwierigen Schulern
und Schilerinnen und einer couragierten Lehrerin“. Eine wahre Geschichte. Dazu bestellte ich das
Buch der ,Freedom Writers“, eine Zusammenfassung aus 150 Tageblchern, die Schilerinnen und
Schiler aus Los Angeles geschrieben haben. Problemschilerinnen und Problemschtiler, die sich ,frei*
schreiben konnten. Ja allein der Gedanke an eine solche Geschichte ist schon kitschig-amerikanisch.
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Konfliktmanagement in Schulen

Prasentieren als neue
Unterrichtsmethode

L»Alltag aus meiner Sicht“: Ein
landesweites Beteiligungsprojekt

Das Starter Kit“: Zukunfts- und
Lebensplanung mit Jungen

Offnung des Erzieherberufs fir
Migrantinnen

Die Ganztagsoffensive fur die
Sekundarstufe |

Landesregierung schlieRt Pakt
mit der Jugend

Ausbau von Schulsozialarbeit an
allen Schulen in NRW maéglich

Empfehlungen zur Kooperation
von Tragern der erzieherischen
Hilfen mit Schulen

StEG: Aktuelle Ergebnisse der
zweiten Erhebungswelle

OECD: Empfehlungen fir
».Bessere Bildungsertrage“

BMFSFJ startet Initiative
»FUr ein kindgerechtes
Deutschland“

i\

Trotzdem drangt sich mir folgende Frage auf: Warum sollen sich
nicht auch meine Schilerinnen und Schiler verandern kénnen,
wenn das schon solche schwere Jungs in Los Angeles kdnnen?

Auf dieser Grundlage biete ich ab sofort dem ,,Team Zukunft*
an, ein Spiel zu spielen: Ich lade jeden, der es schafft, vier
Aufgaben zu l6sen, zu einer Tagesfahrt nach Amsterdam ein.
Und das sind die Aufgaben:

1. Jeder muss sich den Film ,Freedom Writers“ ansehen.

2. Die Gruppe als Ganzes muss das Buch der ,Freedom Writers*
lesen. 12 Schulerinnen/Schiler lesen 142 Tagebucheintréage.

3. Jeder schreibt regelméaRig in ein eigenes Tagebuch. Falls sie
es erlauben, darf ich darin lesen.

4. Jede Schilerin und jeder Schiler liest das Tagebuch der Anne

Frank, so wie es die Schilerinnen und Schiiler der ,,Freedom

Writers* auch gemacht haben.

So wird es gemacht. Die Schilerinnen und Schiiler entschei-
den selbst tber ihren Erfolg. Wenn nicht, dann eben nicht. Mal
sehen, was sich daraus ergibt.

1. Marz 2010

Wir haben den Film ,Freedom Writers* gesehen. Der Film kam
gut an, wie ich den AuRerungen der Schilerinnen und Schiiler
entnehmen konnte. Das schreibt ein Schiler dazu:

»An diesem Film hat mir gefallen, dass eine Lehrerin
namens Miss G., die eigentlich sehr harmlos ist, es
geschafft hat, aus einer schlimmen Klasse, wo alle
respektlos und unhoflich waren, nette und gute Men-
schen zu machen.“

Viele aus unserer Schule — ich gehdre auch dazu — konnten
sich mit den ,Freedom Writers“ vergleichen. Der Film sagt mir,
dass es sich lohnt, ein guter Mensch zu sein, sich zu benehmen,
Respekt zu haben und all diese Sachen. Deshalb mdchte ich
mich &ndern und ein guter, héflicher Mensch sein.

8. Marz 2010

Die Jugendlichen schreiben Tagebuch. Fur viele ganz unge-
wohnt, aber alle schreiben. Im Folgenden einige Auszlge:

»Mein schlimmstes Erlebnis war, als mein Vater in den
Knast kam und ich ohne ihn aufwachsen musste. Eines
Morgens kamen die Bullen und haben meinen Vater
mitgenommen. Und daist die Welt zusammengesturzt. ...
Ich muss erwachsen werden und auf meine Familie
aufpassen.”

»Mein schlimmstes Erlebnis war, als meine Geschwister
und ich von meinen Eltern weggenommen wurden. Wir
sind alle in unterschiedlichen Heimen untergebracht
worden. Meine Eltern durften mich nur einmal in der
Woche besuchen. Ich musste immer an meine Geschwis-
ter denken und war traurig, dass ich meine Eltern nicht
sehen durfte. Es war fur mich ein richtiges Scheil3-
Gefuhl, als ich im Heim war.“
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»Fruher ist mein Vater immer ausgerastet, wenn ich einen kleinen Fehler gemacht habe. Er hat
mich geschlagen, aber auch die anderen aus der Familie. Wenn ich mal das letzte Wort hatte,
schlug er mich bis ich blutete und Uberall blaue Flecken hatte. Meine ganze Familie musste mit
ansehen, wie er mich mit dem Gurtel schlug oder seine Faust in meinem Gesicht landete. Ich
schrie immer wieder ‘Hor auf’, doch er machte weiter, trat mich, als ich auf dem Boden lag, bis
ich bewusstlos war. Ich heulte jeden Abend, weil ich Angst hatte.”

20. Marz 2010

In den letzten Tagen kamen immer wieder Schilerinnen und Schuler herein, die in ihr Tagebuch
schreiben wollten. Manche blieben dafur nach der Schule etwas langer.

2. Mai 2010

Eben hat mich eine Schilerin angesprochen und mir gesagt, dass sie sich auf den Nachmittag freut.
Wenn sie das ernst meint, ist das echt sensationell.

31. Mai 2010

»Liebes Tagebuch! Heute haben wir von 8.00 bis 16.00 Uhr bei Herrn Kntifken Unterricht. Wir
haben das gemacht, was die ‘Freedom Writers’ auch gemacht haben. Ich habe einen Text
geschrieben und musste ihn vorlesen. Es ging darum, was ich in meinem Leben verédndern
mochte. Erst hatte ich Angst, vor meinen Mitschilern zu lesen, dass sie einen Kommentar dazu
abgeben, aber das haben sie nicht gemacht. Also ich merke, dass sich irgendwas bei denen
verandert.*

30. September 2010

Der ,,Tower of Power“ stand auf dem Programm, ein weiteres Lernprojekt aus dem Hause ,,metalog“.
In der Stuhlkreismitte werden acht Holzkl6tze senkrecht auf dem Boden verteilt. Jede Schilerin/
Jeder Schiler nimmt sich ein Seil, das vor ihm auf dem Boden liegt. Alle Seile fihren zu einem Kran,
etwa aussehend wie eine Triangel. Den gilt es gemeinsam zu steuern, um die Bausteine Ubereinander
zu stapeln. In jeden Baustein wurde ein Schlitz gesagt.

Das Spiel sah eigentlich ganz leicht aus, aber als wir es ausprobierten, merkten wir, dass es total
schwer ist und wir es nur schaffen kbnnen, wenn wir zusammenhalten.

Am Ende, als wir es geschafft hatten, war ich stolz auf mich bzw. auf die ganze Gruppe.

11.Marz 2011

Heute um 19.00 Uhr kam es zum unumstrittenen Hohepunkt des Projektes. Die Skype Verbindung
funktionierte und wir konnten fast 90 Minuten lang mit Erin Gruwell reden, der Grinderin der
,Freedom Writers“ aus Kalifornien.

Konzentriert und fasziniert starrten alle auf die Leinwand, Schulerinnen und Schuler aller drei
Gruppen, Lehrkrafte beider Schulen und die Sozialarbeiter. Irgendwie verschmolzen alle zu einer
Einheit, zumindest fur die Dauer der Konferenz. Und das schreiben die Schilerinnen und Schuler Giber
das Erlebnis:

,Heute war ein schoner Tag, den ich nie, niemals vergessen werde. Wir haben mit einer
berihmten Frau gesprochen. Mir fallen dazu keine Worte ein.*

»Ich habe viel gelernt, zum Beispiel dass man die Schulzeit ernst nehmen soll und trotzdem
Spal haben kann.“

»Ich hatte sie gerne umarmt, sie war so nett.”

»Sle sagte, dass wir nun auch zu den ‘Freedom Writers’ gehdren. WIR sind ‘Freedom Writers’,
yeah.”

20. Dezember 2011

Jetzt sind es noch 20 Minuten bis zum Einlass unserer Film- und Buchprasentation. 63 Schulerinnen
und Schiuler aus vier Klassen und zwei unterschiedlichen Schulen gehdren momentan zum Projekt.
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IGLU-E 2006:
Grundschulen
auf gutem Wege,
aber noch nicht
am Ziel

IGLU-E 2006: Die Bundeslander
im nationalen und internationa-
len Vergleich — Ausgewéahlte
Forschungsergebnisse

Zukunftsvermoégen Bildung:
McKinsey & Company und
Robert Bosch Stiftung
préasentieren Studie

.--- wenn wilde Kerle entspannen
und schichterne Jungs Uber sich
hinaus wachsen*: Die Jungen-
gruppe an der GGS Sulztal

Schulentwicklung in regionalen
Bildungslandschaften: Ergebnisse
des Projektes ,,Selbststandige
Schule*

Kommunen und MSW gestalten
»,Regionale Bildungsnetzwerke*

Ausbau Ganztag Sek. |
schreitet voran

Die Entwicklung der Offenen
Kinder- und Jugendarbeit durch
die Kooperation mit Schule:
Ergebnisse einer Befragung

»,Lernen vor Ort“: Ein FOrderpro-
gramm des Bundesministeriums
fur Bildung und Forschung zur
Entwicklung des Bildungs-
managements in Stadten

und Kreisen

Qualifizierungsinitiative des
Bundes: Ergebnisse des
Bildungsgipfels vom 22.10.2008
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Einige lieRen sich darauf ein, ihre Tagebucheintrage veroffent-
lichen zu lassen. AuRerdem drehten wir eine dreiligminitige
Dokumentation Uber unser Projekt. Das Buch habe ich ,Das
Wunder bleibt aus — Tagebuch eines erfolgreichen Hauptschul-
projekts“ genannt, um schon beim Titel auf die erlebten
Gegensétze des Projektes hinzuweisen. Jetzt sitzen wir ge-
meinsam in einem — vermutlich — viel zu groRen Veranstal-
tungsraum und warten, was passieren wird.

20.12.11, spat am Abend

Der Abend war mehr als gelungen. Knapp 150 Besucherinnen
und Besucher nahmen an unserer Premierenveranstaltung teil,
hérten zu, applaudierten und zeigten sich mitunter tief bewegt
Uber die Schicksale der Schulerinnen und Schuler. Am Ende
verkauften wir jede Menge Blcher und Filme. Die Schilerinnen
und Schuler irritierte es aul3erordentlich, dass sie mehrfach
aufgefordert wurden, das Buch zu signieren.

Neben der Videokonferenz mit Erin Gruwell wird dieser Abend
der Gruppe als zweiter, groRer Hohepunkt ein Leben lang in
Erinnerung bleiben.

»S0 viele Leute kamen, nur wegen uns. Jetzt verstehe
ich, was das ‘Team Zukunft’ von mir wollte. Jetzt werde
ich mich &ndern, etwas aus mir machen, ganz sicher.”

27. August 2012

Es ist viel Zeit vergangen, seitdem das ,,Team Zukunft“ im
Februar 2010 startete. Was gedacht war als Auffangbecken ftr
Schilerinnen und Schdler, die im Schulalltag kaum zu regulie-
ren waren, hat sich entwickelt, wie es nicht vorhersehbar war.
Mittlerweile haben wir in sechs 6ffentlichen Veranstaltungen
unser Buch und den Film préasentiert und Bestellungen aus ganz
Deutschland erhalten. Eine Verlagsveroffentlichung steht fur
Beginn des kommenden Jahres an, gemeinsam mit den Schu-
lerinnen und Schilern fuhren wir Fortbildungen fur padagogi-
sche Fachkrafte an Schulen (Lehrkréafte, Sozialpadagoginnen/
Sozialpadagogen, Erzieherinnen/Erzieher etc.) durch.

Der komplette Projektverlauf in Tagebuchform ist nachzule-
sen in ,,Das Wunder bleibt aus — Tagebuch eines erfolgreichen
Hauptschulprojekts®. Hier sind auch methodische Bausteine
skizziert. Einzelne Jugendliche werden portraitiert und einige
ihrer Tagebucher sind dort komplett veréffentlicht.

Im Februar 2013 erscheint ,,Das Wunder bleibt aus* im care-
line Verlag, Minchen.

Jorg Knufken, Dipl. Sozialpadagoge, Projektleiter und Autor
von ,,.Das Wunder bleibt aus®, arbeitet an zwei Hauptschulen
im Kreis Wesel. — Kontakt: Heinrich-Meyers-Hauptschule,
RathausstralRe 2, 46499 Hamminkeln

Telefon 02852/2390, 02362/788887

E-Mail: joergknuefken@gmx.de

www.facebook.com/DasWunderBleibtAus
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Zusammen

Ferien machen ...

Ein Pladoyer fur inklusive Freizeitangebote

Von Dr. Erika Luck-Haller

Ferien — das heil3t: Frei haben, tun-was-man-will, Ruhe haben, Abenteuer erleben, neue Leute
kennenlernen, uberhaupt Neues entdecken. Nicht immer muss man dafur reisen. Herrliche Ferien
kann man auch zu Hause erleben.

Der Bonner Verein Abenteuer Lernen e.V. bietet Kindern Ferienabenteuer, die dies erméglichen.
»~Forscherferien“, ,Handwerkerwochen®, ,Detektivferien“, ,Kosmische Wochen* oder die Erstellung
eines eigenen ,Genialen kunterbunten Buches" . Die spannenden Themen werden wochenweise
jeweils fur maximal 16 Kinder angeboten.

Was soll das denn sein? Ferien oder Lernangebot? Chillen oder arbeiten? —
So kdnnte man fragen.

Nach der Grunduberzeugung der Mitarbeiter und Mitarbeiterinnen von Abenteuer Lernen e.V. ist
dies kein Widerspruch. Alle Kinder sind wissbegierig und lernen von Natur aus gerne. Lernen ist ja
gerade spannend und aufregend und immer mit dem Entdecken von etwas Neuem verbunden! Also
eigentlich ideal fur spannende Ferien. Es kommt allerdings darauf an, wie es sich anfuhlt zu lernen.
Bei Abenteuer Lernen e.V. werden die Kinder angeregt, aber nicht mit Wissen Uberschittet. Sie
bestimmen mit, wie die Angebote verlaufen. Die intrinsische Motivation der Kinder wird gestarkt, sie
mussen nicht — sie durfen Dinge machen.

So wird es zum Abenteuer, sein eigenes Boot zu bauen und es im Bach schwimmen zu lassen, sein
Papier zu schépfen und zum Buch zu binden, die Farbstoffe von Frichten und Blattern zu extrahieren
und Stoffe einzufarben, Geheimtinten zu untersuchen und Verbrechern auf die Spur zu kommen,
Mondlandschaften zu entdecken und neue Planeten zu besiedeln.

Aus dem padagogischen Konzept von Abenteuer Lernen e.V.

Ziel von Abenteuer Lernen e.V. ist die Initiierung der Haltung einer inneren Offenheit. Es gehdrt Mut
dazu neugierig zu sein. Wir alle furchten uns vor dem, was wir nicht gewohnt sind. Angst macht uns
vorsichtig. Wenn Kinder lernen, dass ungewohnte Situationen spannend sind und sie nicht &ngstlich
machen mussen, gewinnen sie Freude daran, offen und neugierig auf die Welt zuzugehen. Die Haltung
dieser inneren Offenheit befahigt sie auch dazu, einander taglich neu und unverkrampft zu begegnen.
Sie entdecken die Andersartigkeit des anderen Menschen als etwas, das sie interessiert — und nicht
als etwas, das sie abschreckt.

Indem wir Kinder mit komplexen Situationen konfrontieren, die Einfallsreichtum und Aktivitat
erfordern und ganz unterschiedliche Verhaltens- und Losungsmaéglichkeiten zulassen, ermutigen wir
sie, auch in ihrem Alltag nach selbststandigen, kreativen Losungen fur komplexe Probleme zu suchen.
Die Kinder lernen, ihr Handeln und die Konsequenzen ihres Handelns zu bedenken. Da sie letztlich
mit ihren Experimenten und Versuchen erfolgreich sind, erleben sie es als etwas Positives, fur ihre
Handlungen verantwortlich zu sein. Durch unsere Kurse wollen wir Kinder darin unterstiutzen, ihre
eigenen Gedanken zu entwickeln, ihren eigenen Weg zu finden, so dass sie motiviert sind, spater auch
Verantwortung fur sich und fur die Gesellschaft zu iGbernehmen. Wir méchten damit einen Beitrag zu
nachhaltiger Entwicklung leisten.
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Neben den fachlichen Entdeckungen sind es aber vor allem die sozialen Erfahrungen, die die Ferien
fur die Kinder — und fur die Referentinnen und Referenten — reich und bunt machen. Die Teilneh-
merinnen und Teilnehmer der Ferienwochen kennen sich oft vorher nicht. Da alle Kinder willkommen
sind, nehmen meist Kinder mit und ohne Handicap, Kinder aus sog. Bildungsburgerfamilien und aus
sozial eher benachteiligten Familien teil. Vor allem kommen auch solche Kinder, die zu Hause allein
sind und Kinder, die Schwierigkeiten mit sozialen Kontakten haben. Da das jeweilige Thema den
Rahmen gibt, gelingt es auch ihnen schnell, Freunde und Freundinnen zu finden und so positive
soziale Erfahrungen zu machen. Kursleitungen wie Teilnehmende verbindet die Freude an der Sache.

Inklusion — eine grof3e Chance fur alle )
Das Projekt ,,Zukunftslabor

— Wissenschaft und Hand-
werk fur Alle“ wurde von

Abenteuer Lernene.V.inden
1. Inklusion ist selbstverstandlich. — Die Haltung, dass alle Kinder Jahren 2009 bis 2012 durch-

teilhaben kénnen, ist allen Mitarbeitenden selbstverstandlich und gefiihrt und durch Mittel der

Wer einen Beweis bendtigt, dass inklusive Angebote funktionieren:
Die Ferienangebote von Abenteuer Lernen e.V. liefern ihn. Wie geht
das? Welche Faktoren sichern den Erfolg? Hier 10 wichtige Punkte:

wird niemals in Frage gestellt. Es werden jeweils passende Wege
gesucht, wie dies konsequent umgesetzt werden kann.

2. Schulung. — Alle Dozentinnen und Dozenten des Vereins werden
geschult, auf die Bedurfnisse der Kinder zu achten und die
Programme so variabel zu planen, dass sie fur alle interessant und
hochwertig sind.

3. Vorbereitung. — Alle Eltern, besonders aber die Eltern von Kindern
mit Handicap bekommen im Vorfeld die Gelegenheit, die Bedurf-
nisse ihres Kindes darzustellen, damit dies von den Kursleitungen

Aktion Mensch ermdéglicht.
Im Rahmen des Projektes
wurden zahlreiche Program-
me umgesetzt, die Kindern
— vor allem aus bildungsbe-
nachteiligten Familien —
naturwissenschaftliche und
handwerkliche Erfahrungs-
raume boten. Die Angebote

werden weitergefihrt und
in der Region Bonn, Rhein-
Sieg-Kreis und Koéln, teil-
weise auch uUberregional,
umgesetzt. Abenteuer

Lernen e.V. kooperiert mit
5. Geeigneter Betreuungsschlussel. — Die Programme von Abenteuer Schulen, Kindertagesstatten

Lernen e.V. sind intensiv. Aus diesem Grund sind fur 15 Kinder und Jugendzentren.
immer zwei Kursleiterungen vorhanden. Wenn Kinder mit Handi-
cap teilnehmen, werden weitere Betreuungsfachkréafte eingesetzt.

bericksichtigt werden kann.

4. Alle sollen Spald haben! — Auch die Dozenten und Dozentinnen. Die
Ferienkursleitungen planen ihre Angebote so, dass sie selbst
interessiert am Thema sin, eine wichtige Voraussetzung fur ein
spannendes Programm.

6. Geldgeber. — Die Programme sind qualitativ hochwertig, weil Organisationen und Menschen die
Gelder zur Verfugung stellen, die notig sind. Die Aktion Mensch sicherte durch das Projekt
»Zukunftslabor — Naturwissenschaft und Handwerk fur Alle” (siehe Info-Kasten) die Entwicklung
der Programme durch den Verein Abenteuer Lernen e.V. Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter des
Jugendamtes und des Sozialamtes der Stadt Bonn bemuhen sich, alle Moglichkeiten der Férderung
auszuschopfen und die Mittel dem Verein unbirokratisch zur Verfigung zu stellen.

7. Raumgestaltung. — Der Raum wird so gestaltet, dass er nicht Gberladen ist und dem einzelnen Kind
Gestaltungsmaoglichkeiten gibt. Es wird darauf geachtet, dass der Raum nicht zu unruhig ist, nicht
zu viele Dinge enthélt, nicht zu bunt ausgestaltet ist. Er muss fur die Woche zum Raum des Kindes
werden. Fur Kinder mit Ruhebedurfnis gibt es eine Ausweichmaoglichkeit.

8. Struktur. — Die Kinder bekommen einen Leitfaden fur die Woche und fur den jeweiligen Tag, damit
sie nicht vom Programmablauf Giberrascht werden. Dies ist besonders fur Kinder mit autistischen
Storungen wesentlich, aber auch fur alle anderen Kinder hilfreich.

9. Erholungszeiten . — Angeleitete und freie Situationen mussen abwechseln. Zwischen anspruchs-
vollen Zeiten der Konzentration wird den Kindern Zeit fur freies Spiel gelassen.

10. Programm anpassen. — Niemand weil3 im Vorfeld genau, wie die Gruppe funktioniert. Aus diesem
Grund werden von den Kursleitungen hohe Empathie und Flexibilitat erwartet, damit sie ggf. den
geplanten Programmablauf anpassen bzw. vollkommen neu entwickeln kénnen.
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Inklusion findet statt, wenn man nicht mehr
erwédhnen muss, dass ein Angebot inklusiv ist.

Zugegeben, davon sind wir noch ein Stick entfernt. Wir tiben
alle noch. Aber jedes Ferienprogramm bringt uns diesem
Zustand ein bisschen naher. Die Beobachtung der Kinder in der
Gruppe, die Ruckmeldung der Kinder und ihrer Eltern und der
Betreuerinnen und Betreuer sind absolut ermutigend. So gibt
es Anna, die in die Forderschule geht, in den Ferien richtig
auflebt, tolle Handwerksstlicke erarbeitet und mit anderen
Kindern spielt und zusammen ist.

Oder Yannick, der aufgrund seiner autistischen Stérung
Probleme hat Freunde zu finden, mit denen er etwas unterneh-
men kann. In den Ferienangeboten kann er ohne Zwang
soziales Zusammensein ausprobieren, andere kennenlernen
und sein eigenes Verhalten testen. Das geht — naturlich — nicht
immer ohne Probleme. Aber die Probleme kénnen angegangen
und Lésungen gefunden werden.

Die Kinder ohne Handicap finden in den Gruppen haufig
erstmalig Kontakt zu Kindern mit Behinderungen. Manchmal
sind sie erst einmal befremdet: Es ist ja auch fremd — aber nach
einigen Tagen ist es vertraut.

Oder der sehbehinderte Alexander, der selbstbewusst expe-
rimentiert und forscht — zum Erstaunen und zur Freude seiner
Grol3eltern, die dachten, er ware unsicher und schichtern.

Die Liste der Beispiele l&sst sich beliebig fortsetzen. Die
Ferienprogramme sind im besten Sinne ein Abenteuer fur alle.
Die Teilnahme der verschiedenen Menschen sorgt dafir, dass
die Ferien in jeder Weise interessant und spannend, einfach
schdn und erholsam sind.

Abenteuer Lernen e.V., Siebenmorgenweg 22, 53229 Bonn
Dr. Erika Luck-Haller, Telefon 0228/442903

E-Mail: info@abenteuerlernen.org
www.abenteuerlernen.org

i\

,Bevor man die Forderschulen ab-
schafft und die ganzen behinder-
ten Schilerinnen und Schiler in
die Regelschulen uberfuhrt, sollte
man erst einmal im Freizeitbereich
anfangen eine Mischung herzu-
stellen. Mit einem entsprechenden
Betreuungsschlissel ist das
durchaus moglich, das hat man bei
diesem Kurs gemerkt. Dadurch,
dass immer jemand fur Yannick da
war, fuhlten sich die anderen Kin-
der nicht unbedingt durch ihn
gestort. Im Gegenteil, es kann
sogar eine Bereicherung sein!

Man sollte im Freizeitbereich an-
fangen und wenn die Gesellschaft
so weit ist, dass sie das tragen
kann, dann kann man die Schiler-
innen und Schuler auch in die Schu-
len mit reinnehmen. Denn gerade
im Freizeitbereich, im Sport, in der
Kunst, im Handwerk gibt es ganz
viele Nischen, wo auch Menschen
mit Beeintrachtigungen ihre Star-
ken zeigen kénnen, auch wenn sie
nicht so gut in Mathe und Englisch
sind wie die anderen. Hier sollte
eher ausgebaut werden, damit das
Andere dann auch mal klappt.“

Mutter eines autistischen Kindes,
das an einem Ferienangebot

von Abenteuer Lernen e.V.
teilgenommen hat

Abenteuer Lernen e.V. wurde 2004 in Bonn gegriindet und ist als
Trager der freien Jugendhilfe anerkannt.

Der Verein fuhrt Kurse und Projekte fur Kinder und Jugendliche durch,
die eines gemeinsam haben: Sie fordern Kinder heraus,
sich lustvoll mit einer Sache zu beschaftigen.

Der Verein wurde von der UNESCO bereits 2009/2010 und 2011/2012
als offizielles Dekadeprojekt ,,.Bildung fur Nachhaltige

Entwicklung“ausgezeichnet.

Abenteuer Lernen e.V. kooperiert u.a. mit dem LVR-Landesjugendamt Rheinland
im Rahmen der LVR-Tagung ,,V wie Vielfalt”, die am 05.12.2012 in KéIn
stattfinden wird (Ausschreibung unter: www.jugend.lvr.de/Fortbildung)
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Zukunfts- und Lebensplanung fur
Einsteigerinnen und Einsteiger

Eine Kooperation von Madchenarbeit und
Jungenarbeit, Jugendhilfe und Schule

Von Sandro Dell’ Anna und Beate Vinke

,Vieles, was ich von mir dachte war ich sicherlich noch nie
und fur vieles, was ich bin fehlt mir noch die Phantasie.*
Konstantin Wecker

Wer bin ich und wie mdchte ich leben? Die Berufs- und Lebensplanung von
Jungen und Madchen ist gepragt durch ein hohes Mall an Ambivalenzen. Die
globale Marktwirtschaft und sich wandelnde Rollenbilder versprechen die
Freiheit, den eigenen Lebensentwurf aus einer uniberschaubaren Vielfalt an
Moglichkeiten auszuwahlen; gleichzeitig werden Madchen und Jungen in
ihrer Berufs- und Lebensplanung nach wie vor durch soziale sowie geschlech-
terstereotype Zuschreibungen und Chancenungleichheiten eingeschrankt.
Bettina Fritzsche (2003) arbeitet beispielsweise in einer Studie heraus, dass
eine zentrale Norm, an der M&dchen in der Pubertat ,,gemessen* werden, die
der Heterosexualitat ist; Phoenix und Frosh (2005) wiederum weisen darauf
hin, dass Jungen sich unter anderem am Bild des ,,coolen Jungen* orientieren
(missen) (vgl. hierzu auch Geipel/Pl6Rer/Schmeck, 2012).

Schon die eigene Z
Gleichwohl eine Erosion damit verbundener Normvorstellungen feststellbar

ist, werden Zukunftsvorstellungen von jungen Frauen und Manner nach wie vor nachhaltig von
tradierten Bildern der heterosexuellen Liebe, von Frauen- und Mannerberufen, der teilzeitbeschaf-
tigten Mutter, dem mannlichen Alleinerné&hrer und der tradierten Kleinfamilie beeinflusst. Auf diese
Weise wird die Fantasie von jungen Mannern und jungen Frauen, wer sie sein und wie sie leben
kénnten schon frih eingeschrankt (vgl. u.a. Wehner/Maihofer/Schwiter 2012; Gesterkamp 2004).

Berufsorientierung geschlechterbezogen flankieren

Padagogische Angebote zur Berufsorientierung stehen aktu-
ell hoch im Kurs. Unter dem Fokus auf Berufsintegrationsas-
pekte ist sie eines der zentralen Elemente der EU-Jugendstra-
tegie (vgl. www.jugendpolitikineuropa.de) und wird vermehrt
durch eine Vielzahl an Bundes- und Landerprogrammen gefor-
dert und somit zunehmend Teil des regularen Bildungskanons.
Aus der Perspektive der Madchen- und Jungenarbeit gilt es
hierbei im Blick zu halten, dass MaRnahmen und Programme
zur Berufsorientierung auch immer vor der Aufgabe stehen,
berufsbezogene Geschlechterstereotype kritisch zu befragen

* Das Starter Kit der LAG Jungenarbeit NRW schreibt sich mit einem
Leereichen, das StarterKit der LAG Madchenarbeit NRW ohne dieses. In
diesem Beitrag wird zur Vereinfachung und besseren Lesbarkeit die
Schreibweise ohne Leerzeichen verwendet.

Oder noch im Hier und Jetzt verhaftet?
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und Madchen wie auch Jungen darin zu unterstitzen, ge-
schlechtsspezifische Begrenzungen uberwinden zu lernen. Eine
einseitige Fokussierung auf Fragen der Berufsorientierung und
-integration wird zudem — auch wenn in einzelnen Angeboten
und Malnahmen sinnvoll umgesetzt — Bedarfen von Jungen
und Madchen nur bedingt gerecht. Aus Sicht der Madchenarbeit
und der Jungenarbeit gilt es hier, den Fokus in padagogischen
Institutionen und Kontexten zu weiten, da eine geschlechter-
bewusste Berufsorientierung nicht ohne geschlechterpolitische
MaRBnahmen sowie (Geschlechter)Dialoge uUber ein sinnvolles
und ,,gutes” Leben, Uber Beziehungen, Care usw. zu denken ist.
Angela Puhlmann schlégt diesbezuiglich vor, dass Institutionen
und Fachkrafte, die im Kontext des Bildungsauftrags Berufsorien-
tierung beteiligt sind, zu einer einheitlichen, geschlechter-
politischen und gendersensiblen Ausrichtung ihrer Berufs-
orientierungsarbeit verpflichtet werden (vgl. Puhlmann 2012).

Geschlechterbezogene Berufsorientierung als
Kooperationsfeld von Jungenarbeit und
Méadchenarbeit, Jugendhilfe und Schule

Expertinnen und Experten aus der Jungenarbeit und der
Méadchenarbeit verfugen Uber Wissen uber Lebenslagen, Ent-
wicklungsdynamiken und Bedarfe von Jungen und Madchen
sowie Uber Erfahrungen in der Konzeption und Durchfuhrung
geschlechterbezogener Angebote. Es liegt vor diesem Hinter-
grund nahe, dass sich die Madchenarbeit und die Jungenarbeit
aktiv an der Entwicklung geschlechterbezogener Angebote an
Schulen zur Berufsorientierung beteiligen bzw. dass sie hieran
beteiligt werden. Die Rahmenbedingungen hierflr sind gut. So
ist geschlechterbezogene Padagogik sowohl im SGB VIII
(Kinder- und Jugendhilfegesetz) als auch im Schulgesetz ver-
ankert; zudem vernetzen sich Uber die Landesarbeitsgemein-
schaften zur Madchenarbeit NRW und zur Jungenarbeit NRW
insgesamt etwa 220 Tréger und Institutionen landesweit und
jeweils zwischen 60 und 70 Arbeitskreise zur Madchenarbeit
und zur Jungenarbeit in den Kreisen und Kommunen.

Im schulischen Kontext werden Jungen und Madchen oftmals
zentral mit Blick auf formale Bildungskompetenzen betrachtet.
Demnach stellt sich zu allererst die Frage, wie es gelingt,
Méadchen und Jungen an formalen Bildungserfolgen im Schul-
system partizipieren zu lassen. Angebote der geschlechterbe-
zogenen Berufsorientierung als Kooperation von Schule, Mad-
chenarbeitund Jungenarbeit eré6ffnen nun Raum zur Betrachtung
und Einbeziehung non-formaler und informeller Bildungs-
impulse und Bildungserfolge von Madchen und Jungen (vgl. mit
Blick auf Jungen: Budde 2009). Sie bietet die Mdglichkeit, den
Fokus auf informelle Prozesse von Madchen und Jungen zu
scharfen, was dann bedeutet, diese Prozesse zunachst iberhaupt
als produktive Prozesse wahrzunehmen und aus der Perspek-
tive von Jungen und Madchen zu verstehen.

Im Sinne von Madchen und Jungen und einer Schule als
Lebensort gilt es diese Bildungsdimensionen deutlicher zu
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integrieren und hierfir die Kompetenz der Kinder- und Jugendhilfe —und unter dieser Themenstellung
insbesondere die der Madchenarbeit und der Jungenarbeit — zu nutzen. Hierfiir missen sich Schule
und Kinder- und Jugendhilfe, Madchenarbeit und Jungenarbeit sowohl auf der Ebene der Planung als
auch der konkreten sozialrAumlichen Kooperation aktiv aufeinander zu bewegen, sich gegenseitig
(ein)fordern und die multiprofessionelle Zusammenarbeit verstarken.

Das ,,StarterKit — Zukunft fur Einsteigerinnen/Einsteiger* als
Kooperationsprojekt der LAG Jungenarbeit und der LAG Madchenarbeit

Das Land NRW fordert (Uber den Kinbder- und Jugendférderplan) mit den Landesarbeitsgemein-
schaften der Jungenarbeit und der Madchenarbeit in NRW seit mehr als 10 Jahren zwei eigenstandige
Dachverbéande der Madchenarbeit und der Jungenarbeit und deren Geschéftsstellen. Die langjahrige
Forderung sowie die eigenstandigen Organisationsstrukturen sind eine wesentliche Grundlage fur
verschiedene Kooperationsprojekte der Landesarbeitsgemeinschaften in den vergangenen Jahren.

Eines dieser Projekte ist die Entwicklung und Produktion zweier Material- und Methodensets
»~StarterKit — Zukunft fur Einsteigerinnen/Einsteiger”. Die Initiative zur Konzipierung und Produktion
dieses Sets ging von der LAG Jungenarbeit NRW aus. Diese hatte als Reaktion auf den seit mehr als
10 Jahren stattfindenden Girls’ Day zur Unterstiitzung geschlechterbezogener Angebote fir Jungen
an diesem Tag in Kooperation mit der Drogenberatung Westvest in Marl im Jahr 2008 das ,,Starter
Kit — Zukunft fur Einsteiger” entwickelt und produziert.

Nachdem sich in der Geschéaftsstelle der LAG Jungenarbeit NRW die Anfragen hauften, ob es denn
auch ein ,,StarterKit fur Einsteigerinnen” gebe, entschied sich die LAG Madchenarbeit in NRW im Jahr
2010, ebenfalls ein ,,StarterKit“ fur Madchen zu entwickeln. Hierbei konnte sie auf die Erfahrungen
der Kollegen aus der Jungenarbeit zurtckgreifen. Das ,,StarterKit fur Einsteigerinnen* wurde so
konzipiert, dass es analog zum ,,Starter Kit flr Einsteiger” eingesetzt und die geschlechtshomogenen
Gruppen bei Bedarf zusammengefihrt werden kénnen.

Soll hieraus eine gelungene Kooperation erwachsen, genugt es allerdings nicht einfach nur
stimmige, reflektierte Konzepte zu entwickeln, gleichwohl diese konkretisieren und erfahrbar
machen, was perspektivisch in der Kooperation moglich ist bzw. wird. Wie in der Kooperation von
Kinder- und Jugendhilfe und Schule auch, zeigt sich, dass sich hier zwei padagogische Systeme
aufeinander beziehen, die Uber eine eigene Gestalt, eine eigene Form im Sinne von Strukturen,
Organisationen, Menschen, Zielen und Visionen verfliigen. Ausgangspunkt von Kooperation ist daher,
dass die Kooperationspartner dieses Eigene kennen, es wertschatzen und zum Ausgangspunkt der
Zusammenarbeit machen und somit als eigene Qualitat einbringen (vgl. Lancelle-Tullius 2009). In
diesem Sinne ist die Kooperation von Madchenarbeit und Jungenarbeit zunachst einmal aber auch
eine ganz normale Kooperation, in der die Partner:

1. etwas voneinander wollen,

2. etwas Eigenes, eine eigene Qualitat in die Kooperation einbringen,
3. etwas Gemeinsames entwickeln und

4. miteinander vereinbaren, wie dies genau umgesetzt werden soll.

LStarterKit” — Das Material- und Methodenset

Bei den ,StarterKits“ handelt es sich um zwei Material- und Methodensets zur geschlechterbezo-
genen Arbeit mit Madchen und Jungen von im Schwerpunkt 13 bis 17 Jahren im Themenfeld
»~Zukunfts- und Lebensplanung“. Das ,StarterKit® ist so konzipiert, dass es an verschiedenen
Schulformen in unterschiedlichen padagogischen Settings angewandt werden kann. Es erméglicht
Tragern, Institutionen, Fach- und Lehrkraften, mit geringem Aufwand in das Themenfeld ,,geschlech-
terbezogene Zukunfts- und Lebensplanung“ einzusteigen.

Jedes Set beinhaltet insgesamt sechs Stationen, die als Parcours, Miniparcour oder Spielekette im
Rahmen eines Projekttages oder Uber einen langeren Zeitraum in einer Jungen- oder Madchen-AG
eingesetzt werden kénnen. Sinnvoll umzusetzen ist das ,,StarterKit“ bei einer Gruppengrofie ab vier
bis 42 Madchen bzw. Jungen; diese verteilen sich dann auf sechs Gruppen zu sechs Madchen bzw.
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Jungen, die von sechs vorab ausgebildeten Stationsleiterinnen
und Stationsleitern (&ltere Madchen und Jungen) begleitet
werden. Beim Einsatz von zwei Sets kann somit mit bis zu 42
Madchen und 42 Jungen gearbeitet werden.

Ziel des ,,StarterKits“ ist, dass sich Madchen und Jungen und
die beteiligten Erwachsenen motiviert, ,spafl- und lustorien-
tiert” den Zukunfts- und Lebensfragen von Jungen und Mad-
chen néhern kénnen und sich auf spielerische Weise und durch
zahlreiche Gespréachsanlasse mit Gleichaltrigen austauschen,
dass sie Neues ausprobieren und sich Wissen erarbeiten.

Jungen und Madchen soll Raum er6ffnet werden:

— Sich aktiv mit Fragen und Aspekten der eigenen Zukunfts-
und Lebensplanung auseinander zusetzen.

— Arbeitsbereiche und Tatigkeiten kennenzulernen, die traditio-
nell eher dem ,,anderen Geschlecht” zugewiesen werden.

— Tradierte Rollenvorstellungen und einengende Geschlechter-
bilder zu hinterfragen.

— Lebenskonzepte umzusetzen, die Beziehungs-, Freizeit-, Kul-
tur-, Gesundheitsaspekte usw. integrieren.

Von zentraler Bedeutung ist hierbei, die positiven Aspekte der
Peergroup als Sozialisationsinstanz zu nutzen — sowie eine
geschlechterbewusst agierende Fach- und/oder Lehrkraft.

Die Stationen

Die erste Station ,Kopfjager/Kopfjagerin“ ladt zum Experi-
mentieren ein. Als Mitarbeiterin/Mitarbeiter einer Personalab-
teilung soll die Gruppe fur zwei ausgeschriebene Stellen aus 40
Bewerbungen die passenden Besetzung auswéahlen. Grundlage
sind Portraitfotos und Informationen zu den Bewerbungsunter-
lagen. Die Auseinandersetzung mit Rollenvorstellungen und
Zukunftswegen und Gruppendiskussion Uber personliche Prio-
risierungen bei der Auswahl stehen hierbei im Vordergrund.

Bei der zweiten Station ,,Girl-Activity*/,,Mann-Activity* kdn-
nen Geflhle ausgelebt und Einstellungen verdeutlicht werden.
Eine Spielfigur muss von der Gruppe ins Ziel gefuhrt werden,
wobei die Spielfigur nur dann ein oder mehrere Felder weiter-
gesetzt werden kann, wenn Aufgaben (von denen wir denken,
dass sie mit Blick auf Zukunfts- und Lebensthemen fur Mad-
chen/Jungen bedeutsam sind/werden kdnnen) erfolgreich pan-
tomimisch dargestellt, gezeichnet oder beschrieben werden.

Bei der dritten Station, dem ,Kumpeltest“/,Meine beste
Freundin®“, geht es im Kern um die Frage: ,Wie gut kenne ich
meine Freundinnen/Freunde, was wissen wir voneinander und
woriber reden wir teilweise auch nicht?“. Jedes Madchen/jeder
Junge erhalt sieben Karten, die sie/er im Rahmen des Spielver-
laufs wieder ablegen muss. Dies kann sie/er nur, indem sie/er
ihre/seine Mitspielerinnen/Mitspieler in ,wichtigen Fragen“ des
Lebens richtig einschatzt oder die Gruppe den Einzelnen richtig
beurteilt. Diese Station ermdglicht Jungen und Madchen, mehr
voneinander zu erfahren und Einschatzungen zu Themen wie
Liebe, Familie, Freundschaft, Beruf usw. auszutauschen.
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Die vierte Station ,,Kondomfuhrerschein“ fir Jungen und der , Liebespass” fir Madchen unterschei-
den sich deutlich. Der ,Kondomfiuhrerschein“ arbeitet mit dem ,,Sympathietrager“ Kondom. Die
Station ist eine Wissensstation mit Praxisanteilen. Es geht um den Kompetenzerwerb im Bereich
Sexualitat und Gesundheit. Wie bei einem Kfz-Fihrerschein muss jeder Junge die theoretische
Priafung und den Praxistest bestehen, um einen sogenannten Kondomfuhrerschein zu erhalten. Den
»Liebespass” kann die Madchengruppe nur erwerben, wenn sie zusammenarbeitet. Hierzu mussen
Fragen und Diskussionsaufgaben aus verschiedenen Themenbereichen wie z.B. ,Kdérper*, ,Verhi-
tung®, ,Lust”, ,Risiken und Gefahren“ sowie ,,Beziehung“ beantwortet werden.

Bei der finften Station ,Bewerbung & Co.“ muss sich ein Junge/Madchen unter mehreren
Bewerberinnen/Bewerbern durch geschicktes Taktieren und Waurfelglick durchsetzen, um den
Traumjob zu ergattern. Gewonnen wird mit Wissen in den Bereichen Allgemeinwissen, Bewerbung,
Lebenslauf und Vorstellungsgesprach. Daruber hinaus sind bei Einstellungstest-Aufgaben logisches
Denken, Sprachverstandnis, mathematisches Verstandnis, raumliches und abstraktes Denken sowie
Beobachtungsgabe und Konzentration gefragt.

Die abschlieBende, sechste Station ,,Der grofRe Schicksalsfall“ beinhaltet eine ,klassische* Koope-
rationsaufgabe, die erfordert, dass die Madchen/Jungen sich als Gruppe planerisch in einen Prozess
hineinbegeben, dessen erfolgreiches Ende nicht abzusehen ist. Sie erhalten begrenzte Materialien,
die dazu eingesetzt werden sollen, eine Konstruktion zu bauen, die es ermdglicht, dass ein rohes Ei
einen Sturz aus zwei Metern Hohe unbeschadet Uberlebt.

»StarterKit” — Eine vorlaufige Zwischenbilanz

Das ,,StarterKit" eroffnet die Méglichkeit einer geschlechterbezogenen und -reflektierten Ausein-
andersetzung zu Zukunfts- und Lebensthemen — und hierbei u.a. auch Aspekte der Berufsorientie-
rung und -integration — fur Madchen und Jungen. Der Bedarf hierzu ist gegeben; dies legen
Fachdiskurse sowie aktuelle schul- und jugendpolitische Entwicklungen nahe.

Madchen- und Jungenarbeit bieten ressourcenorientierte, wertschatzende Zugange zu Madchen
und Jungen und 6ffnen den Blick fur die Bedarfe von Madchen und Jungen, so beispielsweise im
Bereich der Berufsorientierung — Aspekte, die Uber die alleinige Fokussierung auf Berufe hinausrei-
chen. Es irritiert eventuell zunachst einmal, den eigenen institutionellen Fokus so sehr zu weiten,
doch erdffnen sich hierdurch fur Madchen und Jungen Wege, unter veranderten péadagogischen
Rahmenbedingungen und in einer fur sie angemessenen Art und Weise der Auseinandersetzung, in
Kontakt mit den eigenen Fragen, Angsten und Bedurfnissen zu kommen, sich auf spielerische Weise
Wissen zu erarbeiten und die Gruppenerfahrungen und den Kontakt zu den erwachsenen Fach- und
Lehrkraften mit positiven Erlebnissen zu verkntpfen. Hierdurch gelingt es, unterschiedliche
(Alltags)Themen von Madchen und Jungen und wichtige Teile ihrer (Personlichkeits)Entwicklung
institutionell und konzeptionell angemessen zu bericksichtigen.

Am Beispiel des ,,StarterKits* zeigt sich, wie aus einer Initiative der Madchenarbeit (Girls’ Day)
Impulse fur die Jungenarbeit (,,Starter Kit“ fur Jungen) erwachsen, die dann wiederum als Impulse
fur die Madchenarbeit (,StarterKit* fir Madchen) sowie fur die Zusammenarbeit (,,StarterKit* fur

,Handwerkszeug*“ und Haltung sind gefragt — Qualifizierungskurs zur
Jungenarbeit startet am 13. Marz 2013

Jungenarbeit heifldt, Interessen, Starken und Entwicklungsbedarfe von Jungen zu erkennen; es geht
um eine geschlechtersensible Haltung mit Blick auf Probleme, die Jungen machen — und haben. Der
Qualifizierungskurs von LVR-Landesjugendamt Rheinland und der LAG Jungenarbeit NRW e.V., der

aus drei Seminaren und einem Praxismodul besteht, unterstiutzt Fachmanner darin, ihre Haltung und
(Vorbild)Rolle, ihr Handwerkszeug und ihre Ziele in der Arbeit mit und fir Jungen zu qualifizieren.

Zielgruppe sind méannliche Fachkrafte aus allen Arbeitsfeldern der Kinder- und Jugendhilfe und aus
dem Bereich Schule.

Die Ausschreibung unter: www.jugend.lvr.de (Fortbildung/Aktuelle Termine)
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Jungen und Madchen) dienen kénnen. Es gilt, solche Prozesse
in Kooperation von Madchenarbeit und Jungenarbeit und in
Kooperation von Kinder- und Jugendhilfe und Schule zu profi-
lieren und in gemeinsamer Verantwortung (weiter)zuentwickeln.
Madchen und Jungen haben ein Recht auf die bestmdgliche
professionelle Unterstutzung und Flankierung ihrer Entwick-
lung und Lebensbewaltigung. Hierzu bedarf es der Anerken-
nung und Verzahnung informeller, non-formaler und formaler
Bildungsorte und -prozesse sowie von Fachkraften und Lehr-
kraften, die Uber Kompetenzen in Fragen differenz- und ge-
schlechterbezogener Padagogik verfligen und dieses Wissen,
ihr Interesse und ihre Motivation bindeln, gemeinsam nutzen,
weiterentwickeln und Madchen und Jungen zur Verfligung
stellen. Hilfreich ist dann sicherlich auch noch gutes Material.

Landesarbeitsgemeinschaft Madchenarbeit in NRW
Robertstr. 5a, 42107 Wuppertal

Beate Vinke, Telefon 0202/7595046

E-Mail: lag@maedchenarbeit-nrw.de
www.maedchenarbeit-nrw.de

Landesarbeitsgemeinschaft Jungenarbeit in NRW
c/o Union Gewerbehof, Huckarder Stralle 12
44147 Dortmund

Sandro Dell* Anna, Telefon 0231/5342174
E-Mail: s.dell-annna@lagjungenarbeit.de
www.lagjungenarbeit.de
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Schlaue Madchen —

dumme Jungen?

Ruckblick auf eine Tagung zum aktuellen Diskurs Uber Bildungsverlierer
und Bildungsgewinnerinnen

Von Berti Kamps

Am 16. Marz 2012 fand in Dusseldorf eine Fachtagung mit Gber 100 Fachkréften aus Schule und
Jugendhilfe zum aktuellen Bildungsdiskurs statt. Die Madchenarbeitsgruppe des Jugendamtes der
Stadt Dusseldorf hatte zur Diskussion dariber eingeladen, was an den von Medien und Politik seit
Jahren proklamierten mannlichen Bildungsverlierern und weiblichen Bildungsgewinnerinnen dran ist.
Die Tagung wurde in Kooperation mit dem Arbeitskreis Madchen des Landschaftsverbandes
Rheinland durchgefuhrt und von Martina Volker und Berti Kamps eroffnet.

Marcel Helbig vom Wissenschaftszentrum Berlin fur Sozialforschung forscht seit Jahren unter
anderem zum Zusammenhang zwischen der Lernleistung von Jungen und dem Geschlecht der
Lehrkraft. Helbig zeigte in seinem Vortrag, dass die Leistung von Jungen im Vergleich zu Madchen
bereits seit ca. 50 Jahren geringer ist — langer als der Frauenanteil unter den Lehrkraften ansteigt.
AuBerdem sind die Lernleistungen von Jungen und Médchen gerade in der Grundschule sehr ahnlich
— dem Schulsystem, das nahezu ausschlie3lich von weiblichen Lehrkraften getragen wird.

Alleine 2010 untersuchten acht Studien im deutschsprachigen Raum diesen vermeintlichen
Zusammenhang. Das Ergebnis: Die Feminisierung der Schule ist ein Mythos und héalt einer
empirischen Priifung nicht stand. Unterschiede entwickeln sich erst im Ubergang auf weiterfiihrende
Schulen und danach, wobei in den hoheren Schulklassen der Manneranteil unter den Lehrkraften
hoéher ist, was nach der Logik des 6ffentlichen Bildungsdiskurses zu besseren Schulleistungen von
Jungen fuhren miusste. Helbig fuhrt das Aufholen der Madchen besonders bei den Gymnasialiibergan-
gen auf den Wandel der Bildungsaspirationen insbesondere von Eltern in Bezug auf Madchen zurick:
Wahrend in den 1960er und 1970er Jahren die Erwartungen von Eltern in Bezug auf die Bildung von
Sohnen hoher war als bei den Madchen, ist heute sogar ein leichter Uberhang beziiglich der Madchen
festzustellen. Gleiches gilt fur die Jugendlichen selbst: Madchen haben heute im Durchschnitt héhere
Bildungsaspirationen als Jungen und damit auch héhere Anspriche an sich selbst. Das Fazit von
Marcel Helbig:

Der geschlechtsspezifische Bildungsdiskurs ist wissenschaftlich in seinen
Herleitungen nicht haltbar und damit in seinen Folgerungen ebenso falsch.

Im zweiten Vortrag ging Dr. Claudia Wallner, freiberufliche Referentin und Autorin, der Frage nach,
warum der Bildungsdiskurs gegen alle Forschungsergebnisse trotzdem als Jungenverliererdiskurs
gefuhrt wird. ,Vorsicht bei einfachen Wahrheiten“ lautete eine ihrer zentralen Empfehlungen. Statt
den Ergebnissen internationaler Forschungen zu Leistungsunterschieden zu folgen und die tatsach-
lich dramatischen Faktoren von Bildungsbenachteiligung aufzugreifen, verliert sich der mediale und
politische Bildungsdiskurs seit Jahren in falsch fokussierten Behauptungen von durch Frauen
benachteiligten Jungen, woraus zudem folgerichtig ebenso wenig wirkméachtige politische Pro-
gramme entwickelt werden.

Die eigentliche Bildungskatastrophe findet zwischen den sozialen Schichten und nicht zwischen den
Geschlechtern statt: Wessen Eltern wenig gebildet, arm oder arbeitslos sind, der und dem drohen
erhebliche Benachteiligungen im Bildungssystem — deutlich mehr als in Bezug auf die Geschlechts-
zugehdrigkeit. ,Besser Deine Eltern sind reich und gebildet* fasste Wallner diesen Aspekt der
Bildungsmoglichkeiten von M&dchen und Jungen zusammen.
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Lehr- und Fachkrafte der Kinder- und Jugendhilfe sollten danach fragen, wer welche Unterstitzung
in ihrer/seiner Bildungsbiografie braucht und wie Offentlichkeit und eine Lobby fiir diese Kinder und
Jugendlichen hergestellt werden kann.

Fur Fachkrafte, denen es um gleichberechtigte Bildungszugange fur alle Madchen und Jungen geht,
waren folgende Leitsatze wichtige Orientierungspunkte:

— Abstand nehmen von diesem fehlgeleiteten Diskurs.
— Einsetzen fur gerechtere Bildungszugange von benachteiligten Madchen und Jungen.
— Kooperation von Madchen- und Jungenarbeit als Gegengewicht zum ,,gegeneinander Ausspielen®.
— Gendergerechte Angebote als Konzept von gerechter Bildung.
Jugendamt Dusseldorf, Berti Kamps, Fachbereichsleiterin Kinder- und Jugendférderung

Telefon 0211/89-96463, E-Mail: berthild.kamps@duesseldorf.de
maedchen.ag@duesseldorf.de

Der Ganztag als neues PRAXIS

Beschaftigungsfeld fur Quereinsteigerinnen

Personliche Begrundungen fur mangelnde
Ausbildungsbestrebungen

Von Jenny Kuhne

Etwa die Halfte aller Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter im offenen Ganztag in der Primarstufe sind
Quereinsteigerinnen und Quaereinsteiger (Hohmann et. al. 2008).® Dies sind vor allem Frauen mit
(kleinen) Kindern, fur die sich in Nordrhein-Westfalen seit mittlerweile sieben Jahren neue Beschéaf-
tigungsfelder erdffnen. Im Schuljahr 2010/2011 ging jedes dritte Kind in den Ganztag, Tendenz
steigend (Ministerium fur Schule und Weiterbildung NRW 2012).®

In diesem Beitrag sollen intrapersonelle Grinde in den Mittelpunkt gestellt werden: Warum ist es
fur viele Quereinsteigerinnen im Ganztag nicht interessant, eine grundstédndige p&dagogische
Ausbildung anzustreben? Die genannten Griinde spiegeln Aussagen von Mitarbeiterinnen aus meiner
Praxis wieder.

»ES sind nur noch wenige Jahre bis zur Rente.”

Viele Frauen im Alter von Mitte bis Ende Vierzig halten zwanzig Jahre der weiteren Berufs-
tatigkeit bis zur Rente fur kurz und streben deshalb keine Ausbildung an. Gegebenenfalls gehen
sie auch davon aus, nicht bis zum 67. Lebensjahr zu arbeiten.

»Mein Einkommen ist nicht zwingend erforderlich fur das Familieneinkommen.“

Da der eigene Verdienst im Vergleich zu dem des Mannes niedriger ist, stellt eine Ausbildung
und somit eine Tatigkeit als padagogische Fachkraft mit héherem Verdienst trotzdem keinen
ausreichenden Anreiz dar.

»,Meine Familie und der Haushalt sollen nicht zu kurz kommen, ich habe gar keine Zeit dafur.”

Die Teilzeitarbeit am Nachmittag lasst sich mit Haus- und Familienarbeit gut vereinbaren. Die
Hirde, neben Berufstatigkeit eine zuséatzliche berufsbegleitende Ausbildung zu absolvieren, ist
dementsprechend hoch.

»Im Ganztag kann doch jeder arbeiten, da braucht man doch keine Ausbildung.*

Durch die Moglichkeit, als Quereinsteigerin im Ganztag tatig sein zu kdnnen, wird suggeriert,
dass jeder mit Kindern arbeiten kann.

»Ich habe ja ,Schultag‘ schon gemacht, das reicht doch.“
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Diverse Fortbildungen erwecken den Eindruck, sie wirden einer grundstandigen Ausbildung
entsprechen und fur eine fundierte Arbeit mit Kindern ausreichen.

»Bis ich in Rente gehe, will ich im Ganztag arbeiten.”

Schlussendlich ist es fiur all diejenigen, die nur im Ganztag tatig sein wollen, auch maglich.

Schlussfolgerungen

Deutlich wird, dass die Antworten immer unter frauenpolitischen Vorzeichen gelesen werden
mussen. Demnach sind Frauen, die im Ganztag téatig sind, zuhause fur die Vereinbarkeit von Familie
und Beruf zustandig, da sich die Tatigkeit gut mit der Familienarbeit verbinden lasst.

Welche Aufgaben kénnten sich nun fir die Praxis ergeben? — Es ist vergleichsweise einfach, eine
grundstandige Ausbildung fur Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter im Ganztag zu organisieren. Konzep-
te und Raume stehen durch berufsbegleitende Ausbildungsgange schon zur Verfigung, es sind
Details, die geandert werden mussten: Vormittags und in den Ferien sollte die Ausbildung an einem
zentralen, gut erreichbaren Ort stattfinden und auf die langjéhrigen Erfahrungen der Teilnehmenden
abgestimmt sein, &hnlich der Nachqualifizierung fur Kinderpflegerinnen und Kinderpfleger. Tréger,
Fachschulen und das Ministerium fur Schule und Weiterbildung mussten zusatzliche Ausbildungsgan-
ge initileren und genehmigen.

Zudem sollten die Hurden fur die Erzieherausbildung — als Voraussetzung gelten funf Jahre
einschléagige Berufserfahrung in Vollzeit — an die Gegebenheiten von Teilzeit angepasst werden.

Die Rolle der Trager konnte es sein, ihre Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter im Rahmen der
Personalentwicklung zu motivieren, zum Beispiel durch Teamgesprédche Uuber eine grundstandige
Ausbildung und durch eine individuelle Berufswegeplanung. Zudem sollten sie sich fur Ausbildungs-
gange stark machen und diese initiieren. Auch die Unterstitzung von Ausbildungsbemihungen, wie
zum Beispiel die Freistellung fur Blockveranstaltungen in den Ferien, ist dringend notwendig.

Im Rahmen des Fachkraftemangels sollte auch die Situation im Ganztag diskutiert werden, da er
hier schon langst spurbar ist: Mittlerweile ist es schwer geworden, die Héalfte der Stellen mit
Fachkraften zu besetzen. Dies liegt auch daran, dass Teilzeitstellen am Nachmittag nicht mit
Vollzeitstellen konkurrieren kénnen. Darlber sollte in der Fachoffentlichkeit und in der Presse
berichtet werden.

Jenny Kihne ist seit vielen Jahren als Fachberaterin fur Ganztagsangebote bei einem
Koélner Jugendhilfetrager tatig. — Kontakt: jenny.kuehne@gmx.de

Literatur

Borner, Nicole & Steinhauer, Ramona & Stotzel, Janina & Tabel, Agathe (2012): Bildungsbericht Ganztagsschule
NRW 2012. Eigenverlag Forschungsverbund DJI/Tu Dortmund.

Landesbetrieb Information und Technik Nordrhein-Westfalen (2012): 2,1 Millionen Schiiler an allgemeinbilden-
den Schulen in NRW. (www.it.nrw.de; 28.09.2012)

Ministerium fur Schule und Weiterbildung NRW 2012: Ganztagsschulen und Ganztagsangebote in Nordrhein-
Westfalen. (www.schulministerium.nrw.de ; 28.09.2012)

FuBnoten

@ Im aktuellen Bildungsbericht Ganztagsschule NRW 2012 kommt die Zahl von 60 Prozent Fachkraften im
Ganztag nur zustande, weil auch die Schulsozialarbeiter/innen Berucksichtigung fanden (Bérner et. al. 2012,
Seite 27 in Verbindung mit Seite 10).

@ Im Schuljahr 2010/2011 ging jedes dritte Kind in den Ganztag, Tendenz steigend (Ministerium fir Schule und
Weiterbildung NRW 2012). Rechnet man von allen 650.000 Grundschtlerinnen und Grundschtilern (Landesbe-
trieb Information und Technik NRW 2012) dieses Drittel und teilt es durch 25 Kinder, und geht man dann noch
von jeweils einer Fachkraft und einer Ergdnzungskraft pro Gruppe aus, so gibt es zur Zeit vermutlich ca. 8.500
Erganzungskrafte ohne padagogische Ausbildung im offenen Ganztag. Da z.T. mehrere Quereinsteigerinnen
und Quereinsteiger pro Ergédnzungskraftstelle eingesetzt werden (Teilung der Stellen), oder Studierende,
kann die tatsachliche Anzahl von der exemplarischen Rechnung abweichen.
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Interessenabfrage

Berufsbegleitende Ausbildung zur Erzieherin/
zum Erzieher fur Mitarbeiterinnen und Mitarbei-
ter in offenen Ganztagsschulen in Kéln geplant!

Im Arbeitsfeld Offene Ganztagsschule im Primarbereich (OGS)
sind neben padagogischen Fachkréaften etwa die Halfte aller
Beschéaftigten ohne anerkannte p&dagogische Ausbildung
tatig. In der Uberwiegenden Mehrheit sind dies Frauen.

In KdIn sind pro Gruppe mit 25 Kindern zwei Mitarbeiterinnen
und Mitarbeiter beschaftigt: in der Regel die Gruppenleitung als
padagogiosche Fachkraft (durch den Fachkréaftemangel wird
die Besetzung mit Fachpersonal immer schwieriger) und eine
Erganzungskraft, in der Regel ohne padagogische Ausbildung.
Beica. 25.000 Platzen in der OGS ergeben sich rein rechnerisch
ca. 1.000 beschaftigte Erganzungskrafte an Kdlner OGS.

Die vorliegende Initiative der Interessensabfrage geht von
verschiedenen Koélner OGS-Tragern aus, die sich fur eine Pro-
fessionalisierung des Arbeitsfeldes einsetzen wollen. Mit dieser
Abfrage soll dafir ein erster Bedarf erhoben werden.

Aussagen, die das Interesse an einer berufsbegleitenden

Ausbildung zur Erzieherin/zum Erzieher wecken kénnten:

,lch suche einen anerkannten Abschluss in einem Beruf,

der auf dem Arbeitsmarkt dringend gesucht wird.“

»lch bin bereit, Zeit und Kraft in das Erreichen eines

staatlich anerkannten Abschlusses zu investieren, damit

ich inhaltlich fachlicher arbeiten kann.*

»Als padagogische Fachkraft mit entsprechender Anstel-

lung erhalte ich einen hoéheren Verdienst, das kommt

meiner Familie zu Gute.”

,Durch die Ausbildung kann ich fundierter mit den Kin-

dern arbeiten. Auch die Kolleginnen und Kollegen berate

ich dann entsprechend.”

»,Mir stehen nach Abschluss der Ausbildung weitere

padagogische Arbeitsfelder offen.”

Rahmenbedingungen

Geplanter Start: Frihestens August 2013. Dauer: Voraus-
sichtlich drei Jahre. Geplant sind mehrere Vormittage in der
Woche und mehrtéagige Blockveranstaltungen in den Ferien
(plus Anteil an Selbstlernzeiten) an einem zentralen Ortin K&In.
Gesamtstundenanzahl: 2400 Stunden.

Zielgruppe sind langjéhrige Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter
in der Offenen Ganztagsschule im Primarbereich. Vorausset-
zung: mindestens Mittlere Reife.

Kosten: Hochstens 40 Euro pro Monat Eigenanteil; Freistel-
lung zu den Veranstaltungen in den Ferien durch den Trager.

Kontakt fur Ruckfragen und Interessenbekundungen
(mdglichst bis 30.11.2012): interesse.baze@kjw-koeln.de

212012

inform 172010

Sonderausgabe
zur Ganztags-
messe 2010

Ganztag in der Sek. I:

— Impuls fur kooperative
Praxis?...!

— Zugéange und Praxisbeziige
— Flexibel und bedarfsgerecht

Individuelle Férderung:
Herausforderung und Chance

Fordern und Fordern: Eine
solomonische Formel?

Schul-Jugend-Beratung und
Distriktteams in Bergheim

Kooperationsnetzwerk Schule —
Jugendhilfe (ASD) im Kreis
Aachen

Kooperation von Ganztagshaupt-
schule und Jugendhilfe in Moers

Schulbezogene Jugendsozial-
arbeit in Wuppertal

Schule und Jugend-/Erziehungs-
beratung kooperieren in Solingen

Kooperation des L.O.R. e.V. am
Schulzentrum Cyriax

Elly & Erno: Geschlechtsbezoge-
ne Berufs- und Lebensplanung

Sexualpadagogischer Unterricht
far Jungen an einer GHS

Entwicklung der Kinder- und
Jugendarbeit durch Kooperation

Vom Ganztag zu Regionalen
Bildungsnetzwerken

Schulsozialarbeit: Ohne
auBBerschulische Bildungspartner
geht es nicht

Kooperation bei HzE. und Kinder-
schutz
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Kommunale

Integrationszentren

Neue Akzente in NRW

Von Dr. Christoph Berse

Mit dem Teilhabe- und Integrationsgesetz sollen in NRW
Bedingungen und Strukturen fur eine systematische Inte-
grationsarbeit geschaffen werden. Hierzu werden flachen-
deckend Kommunale Integrationszentren aus-/aufgebaut,
die mit allen integrationsrelevanten Akteuren zusammen
arbeiten, Netzwerke fordern und somit die nachhaltige
Gestaltung der Kommunalen Integrationslandschaften
absichern.

Am 8. Februar 2012 beschloss der Landtag Nordrhein-
Westfalen in einem breiten, Gber die Parteigrenzen hinaus-
gehenden Konsens das ,,Gesetz zur Férderung der gesell-
schaftlichen Teilhabe und Integration in Nordrhein-
Westfalen“®,

GRILL & PIZZER

Damit ist Nordrhein-Westfalen das erste Flachenland in
der Bundesrepublik Deutschland, das eine entsprechende
Selbstverpflichtung fur mehr soziale, gesellschaftliche und
politische Teilhabe, Bildung und Integration® als Grundla-
ge fur ein gedeihliches und friedvolles Zusammenleben der
Menschen mit und ohne Migrationshintergrund schafft.

Als weitere Ziele fur ihre Integrationspolitik benennt die
Landesregierung in diesem Zusammenhang folgende
Aspekte:

W e

— Jede Form von Rassismus und Diskriminierung einzelner
Bevoélkerungsgruppen zu bek&dmpfen.

— Eine Kultur der Anerkennung und des gleichberechtigten
Miteinanders auf der Basis der freiheitlichen demokra-
tischen Grundordnung zu pragen.

— Menschen mit Migrationshintergrund unabhéangig von
ihrer sozialen Lage, ihrer Herkunft, ihres Geschlechts,
ihrer sexuellen Identitat, ihrer Religion oder Weltan- |
schauung insbesondere bei ihrer Bildung, Ausbildung
und Beschaftigung zu unterstiitzen und zu begleiten.

— Die Organisationen der Menschen mit Migrationshinter-

grund in demokratische Strukturen und Prozesse einzu-
binden und sie zu fordern.

L, Integration“: Bei der Speisenvielfalt

schon lange Alltag.

— Die Landesverwaltung interkulturell weiter zu 6ffnen.
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— Die Integration fordernde Struktur auf Landes- und Kommunalebene zu sichern und weiter zu
entwickeln.

— Die Kommunen bei der Erfillung ihrer Leistungen im Rahmen der Aufnahme besonderer Zuwan-
derergruppen durch Integrationspauschalen zu unterstutzen.

Der fir Integration zustandige Minister flr Arbeit, Integration und Soziales (MAIS) des Landes
Nordrhein-Westfalen, Guntram Schneider (SPD), bezog sich in seiner Rede vor dem Landtag
anlasslich der Gesetzesberatung ausdricklich auf den ehemaligen Ministerprasidenten des Landes
Johannes Rau und sein gesellschaftliches Ideal, nach dem alle Menschen ,,ohne Angst verschieden
sein kdnnen“, sowie auf das berihmte Diktum des Dichters Nazim Hikmet:

.Leben — einzeln und frei wie ein Baum
uUnd briderlich wie ein Wald
Das ist unsere Sehnsucht!*

Um den Querschnittscharakter der Integrationspolitik zu unterstreichen ist das Gesetz als ein
Artikelgesetz® konzipiert worden, das sich auf die verschiedensten Politikbereiche bezieht und somit
der Integrationspolitik (endlich) verbindlich ein belastbares Fundament gibt.

Mit dem Teilhabe- und Integrationsgesetz sollen Bedingungen und Strukturen fur eine systema-
tische Integrationsarbeit Uberall in Nordrhein-Westfalen geschaffen werden. Es ful3t auf einem
breiten Verbande- und Parlamentskonsens. Es umfasst insgesamt 13 Artikel und beschreibtim ersten
Teil allgemeine Ziele und Grundsatze, im zweiten Teil die Aufgaben des Landes, im dritten Teil die
Aufnahme besonderer Zuwanderergruppen und im vierten Teil allgemeine Bestimmungen.

Im zweitenTeil werden dazu Aussagen zu Teilhabe in Gremien, der interkulturellen Offnung der
Landesverwaltung, der Einrichtung Kommunaler Integrationszentren, der Integration durch Arbeit,
der Forderung der IntegrationsmalBnahmen freier Trager und Vertretung von Migrantinnen und
Migranten auf der Landesebene gemacht.

Speziell im 8§ 7 wird die Férderung von Kommunalen Integrationszentren in Kreisen und kreisfreien
Stadten angesprochen und damit sozusagen die operative kommunale Basis beschrieben.

Die Kommunalen Integrationszentren stellen eine Weiterentwicklung und Verbindung der bisheri-
gen RAA-Strukturen (,,Regionale Arbeitsstellen zur Férderung von Kindern und Jugendlichen aus
Zuwandererfamilien*) und des landesweiten Programms , KOMM-In NRW*, getragen durch das
Kompetenzzentrum fir Integration bei der Bezirksregierung Arnsberg, dar. Konzeptionell verkoppeln
sich in diesen organisatorischen Weiterentwicklungen der ,,.Bildungsansatz der RAA* (migrationssen-
sible Padagogik entlang der Bildungskette: Frilhe Bildung und Elementarbereich, Interkulturelle
Schulentwicklung und Ubergang Schule Beruf) mit dem Ansatz des Kompetenzzentrums fiir
Integration, das Projekte zur Forderung der Integration als gesellschaftliche Querschnittsaufgabe
(z.B. Arbeit, Wirtschaft, Sport, Kultur, Gesundheit) fordert. Durch das Gesetz wird auf der kommu-
nalen Ebene (bisher 30 RAA in Stadten und Kreisen) ein flachendeckender Ausbau der kommunalen
Aktivitaten in den Bereichen Bildung und Integration angestrebt. Die Haupthandlungsfelder der
Kommunalen Integrationszentren sind entsprechend die schon angesprochenen migrationssensiblen
Ansatze in der Bildungskette (Frihe Bildung, Interkulturelle Schulentwicklung und Ubergang Schule—
Beruf) und Integration als Querschnittsaufgabe. So hat z.B. im Kontext der Interkulturellen
Schulentwicklung das Schulministerium am 29.06.2012 die Ziele und Verfahren zur Vergabe der
Integrationsstellen mit einem Erlass mit dem Titel ,Vielfalt gestalten — Teilhabe und Integration durch
Bildung; Verwendung von Integrationsstellen“ neu geregelt.

Die Kommunalen Integrationszentren sollen die bisherigen kommunalen Integrationsaufgaben
erganzen und zu diesem Zweck mit den integrationsrelevanten Akteuren in den Verwaltungen, bei
den freien Tragern und in den Migrantenorganisationen zusammenarbeiten, Netzwerke fordern und
somit die nachhaltige Gestaltung der Kommunalen Integrationslandschaften absichern.

Im Haushaltsentwurf fir die Beratungen des Landeshaushaltes 2012 sind dafiir insgesamt 14,1
Millionen Euro mehr fur Kommunale Integrationszentren, Integrationsmafnahmen zivilgesellschaft-
licher Akteure, Integrationspauschalen und den Landesintegrationsrat vorgesehen.
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Vor diesem Hintergrund kénnen alle Stadte und Kreise einen Antrag auf Neueinrichtung eines
Kommunalen Integrationszentrums oder eine Umwandlung bzw. den Betrieb einer bisherigen RAA in
ein Kommunales Integrationszentrum beantragen. Als Voraussetzung fur die Einrichtung und den
Betrieb eines Kommunalen Integrationszentrums muss ein vom Rat der Stadt bzw. vom Kreistag
verabschiedetes Integrationskonzept vorliegen, das unter Beteiligung der Akteure vor Ort erstellt
wurde. Das Konzept muss die Themen ,,Integration durch Bildung* und , Integration als kommunale
Querschnittsaufgabe® beinhalten und Aussagen Uber die Ausgestaltung und organisatorische Anbin-
dung des Kommunalen Integrationszentrums machen.

Gefordert werden die Kommunalen Integrationszentren durch Personalkostenzuschusse fir bis zu
3,5 Stellen fur kommunale Bedienstete (zwei aufllerschulische padagogische Fachkrafte, eine
Verwaltungsfachkraft, eine halbe Assistenzkraft) durch das MAIS mit bis zu 170.000 Euro sowie zwei
durch das MAIS abgeordnete Lehrerinnen und Lehrer im Gegenwert von 100.000 Euro. Fur die
kreisfreien Stadte bzw. die Kreise entstehen Kosten fir die Bereitstellung geeigneter Raumlichkeiten,
die Ubernahme der Verwaltungskosten einschlieRlich der Reisekosten, die Ubernahme der Kosten fiir
Lehr- und Lernmittel sowie fuir Projektmittel. Die Antrag stellende Gebietskdrperschaft beteiligt dabei
von Anfang an die untere Schulaufsicht, die 6rtliche Schulverwaltung, die Jugendhilfe, Wohlfahrts-
verbande, ihre Mitwirkungsgremien nach 8§ 27 GO sowie — je nach Arbeitsschwerpunkten — weitere
ortliche Partner.

Daruber hinaus unterstitzt das Land Nordrhein-Westfalen die Kommunalen Integrationszentren
durch eine landesweite Koordinierungsstelle, die sich aus der ehemaligen RAA-Hauptstelle in Essen
und Teilen des Kompetenzzentrums fur Integration bei der Bezirksregierung Arnsberg bilden wird.

Wenn auch zum jetzigen Zeitpunkt, so kurz nach der Durchfiihrung von finf Regionalkonferenzen
und dem Inkrafttreten des entsprechenden Erlasses natirlich noch keine abgesicherte Bewertung
Uber die Wirkungen des neuen Gesetzes zur ,Forderung der gesellschaftlichen Teilhabe und
Integration in Nordrhein-Westfalen* abgegeben werden kann, so ist aus der landesweiten Sicht der
(noch) Hauptstelle der RAA durchaus schon eine angeregte Diskussion Uber die zuklunftige Gestal-
tung der jeweiligen kommunalen Integrationslandschaften zu konstatieren. Und dieses ist aus meiner
Sicht durchaus im Sinne des Gesetzgebers und der intendierten Absicht, die gesellschaftliche
Teilhabe und Integration zu befordern.®

Eine Herausforderung wird es sein, die Kommunalen Integrationszentren gut mit parallel bestehen-
den und/oder sich weiterentwickelnden kommunalen Koordinierungsstellen in angrenzenden
Handlungsfeldern der Préavention (Landesprogramm ,Kein Kind zurick lassen!”, LVR-Programm
»Teilhabe erméglichen — Netzwerke gegen Kinderarmut“, Netzwerke der Friihen Hilfen), der Bildung
(Regionale Bildungsnetzwerke/Kommunale Bildungslandschaften), der beruflichen Integration (Neues
kommunales Ubergangsmanagement Schule—Beruf) sowie der Inklusion (Inklusionsstellen bei
Stadten und Kreisen) zu vernetzen. Keine Selbstversténdlichkeit, aber zwingend erforderlich.

Dr. Christoph Berse, Hauptstelle der RAA NRW, Tiegelstr. 27, 45721 Essen
Telefon 0201/78328-307, E-Mail: berse.hauptstelle@raa.de

FuBnoten

(1) Download unter: https://recht.nrw.de/Imi/owa/br_vbl_detail_text?anw_nr=6&vd_id=13197&ver=8&val
=13197&sg=0&menu=1&vd_back=N

(2) Zur Kritik des Integrations-Paradigmas vgl. Geisen, T. (2010):Vergesellschaftung statt Integration. Zur Kritik
des Integrations-Paradigmas. In: Mecheril, P., Dirim, I., Gomolla, M., Hornberg, S., Stojanov, K., Hrsg.
(2010): Spannungsverhéaltnisse. Assimilationsdiskurse und interkulturell-padagogische Forschung, Seite
13-34.

(3) Unter einem Artikelgesetz wird im Allgemeinen ein Gesetz verstanden, das gleichzeitig mehrere Gesetze oder
sehr unterschiedliche Inhalte in sich vereint und in diesem Zusammenhang auch Aussagen uber andere
Politikbereiche, wie z.B. dem Schul- und Kinder- und Jugend trifft.

(4) Download unter: http://www.integration.nrw.de/Integrationsgesetz/Einrichtung_eines_Kommunalen_
Integrationszentrums_gem_7_Teilhabe-_und_Integrationsgesetz_des_Landes_Nordrhein-_Westfalen/
index.php
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Bildung
gemeinsam
verantworten oo o

,.Munchner Erklarung“ des Deutschen
Stadtetages anlasslich des

’

Kongresses ,,Bildung gemeinsam
verantworten*“ am 08./709.11.2012

Zwei Tage lang diskutierten Gber 700 Teilnehmerinnen und
Teilnehmer aus ganz Deutschland beim Kongress ,,Bildung
gemeinsam verantworten“ — eine Veranstaltung des Deut-
schen Stadtetages in Kooperation mit der Landeshauptstadt
Minchen — Uber das erweiterte kommunale Engagement in
verschiedenen Bildungsbereichen. Wichtige Ziele und Forde-
rungen des Deutschen Stadtetages wurden zum Abschluss
des Kongresses in der hier abgedruckten ,Muinchner Erkla-
rung“ prasentiert.

Die Stadte und Gemeinden in Deutschland haben ihr bil-
dungspolitisches Engagement in den letzten Jahren ver-
starkt. Dabei spielt die kommunale Mitverantwortung fur
mehr Bildungsgerechtigkeit, Teilhabe und Qualitat ebenso
eine zentrale Rolle wie die gestiegene Bedeutung der Bildung
far nachhaltige Entwicklung.

Bildung wird zunehmend zur zentralen Zukunftsstrategie
der Stadte und Gemeinden in Deutschland:

— Die Bundelung und Vernetzung der Zustédndigkeiten und
Ressourcen fur Bildung auf der ortlichen Ebene ermég-
lichen, Probleme zu identifizieren und erfolgreiche
Bildungsbiografien durch Gestaltung des unmittelbaren
Lebensumfeldes der Menschen zu fordern.

— Zugang zu Bildung ist ein nicht verhandelbares Grundrecht.
Indem die Stadte und Gemeinden gemeinsam mit Bund und
Landern sicher stellen, dass alle Menschen unabhangig vom
sozialen Status, kulturellem Hintergrund und ihren finanzi-
ellen Méglichkeiten Zugang zu Bildung bekommen, férdern
sie die personliche Entwicklung jedes Einzelnen. Zugleich
wird die demokratische Basis unserer Gesellschaft, 6kono-
mischer Erfolg und der soziale Zusammenhalt gesichert.

— Ein leistungsfahiges Bildungsangebot ist eine zentrale
Voraussetzung flr gut ausgebildete Fachkrafte und eine
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Niemanden
ausgrenzen

Kompetenzzentren —
Baustein inklusiver

Bildung

Konzeptionelle Leitgedanken
der Kompetenzzentren in NRW

Kompetenzzentren — Erste
Erfahrungen aus Sicht der
Schulaufsicht

LVR-Fdrderschulen werden
Kompetenzzentren — LVR unter-
stutzt inklusives Schulsystem

Der kommunale Index flr
Inklusion — Ein Arbeitsbuch der
Montag Stiftung Jugend und
Gesellschaft

Worauf zu achten ist, wenn man
die Begegnung von Schule und
Jugendhilfe gestalten will

Bergheimer Schule am Schwarz-
wasser erhélt Praventionspreis

vogelsang ip: Ein
auBerschulischer Lernort

Kreatives Schreibprojekt
,Literarische Brucken bauen*

Dialogbereit — Jugendliche
gestalten interreligiosen Dialog

Trager in der offenen Ganztags-
schule: Ergebnisse der
wissenschaftlichen Begleitung

ganzldabei — Ein Ruckblick auf
die Sek. I-Messe

16. Shell Jugendstudie: Jugend
trotzt Finanz- und
Wirtschaftskrise

Bertelsmann-Studie: Anteil von
Jugendlichen ohne HS-Abschluss
schwankt zwischen Ost und West
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positive Standortentwicklung. Frihzeitige und individuelle
Forderung tréagt nachhaltig dazu bei, Armut und Sozialkosten
zu vermeiden.

Der Deutsche Stadtetag hat in der ,,Aachener Erklarung“ im
Jahr 2007 die ,,kommunale Bildungslandschaft“ als Leitbild fur
das bildungspolitische Engagement der Stadte und Gemeinden
entwickelt. Hauptmerkmale der kommunalen Bildungsland-
schaft sind zum einen ein ganzheitliches Bildungsversténdnis,
das die gesamte Bildungsbiografie einschliel3lich sozialer, kul-
tureller und sportlicher Bildung einbezieht. Zum anderen sind
Kooperation und Vernetzung im Sinne eines Gesamtsystems
von Erziehung, Bildung und Betreuung grundlegende Prinzipi-
en. Viele Stadte und Gemeinden haben seitdem entsprechende
Strukturen im Sinne eines kommunalen Bildungsmanagements
aufgebaut. Diese gilt es mit Unterstliitzung der Lander und
gegebenenfalls des Bundes weiterzuentwickeln.

Die zukunftsfahige Weiterentwicklung des Bildungssystems
kann durch ein kommunales Engagement allein ebenso wenig
erreicht werden wie durch die Lander oder den Bund. Vielmehr
mussen die drei Ebenen gemeinsam die Verantwortung fir die
Bildung unter Einbeziehung der Zivilgesellschaft und der Eltern
bzw. Familien wahrnehmen. Die bestehenden Hemmnisse fiur
gemeinsames Handeln in der Bildung in rechtlicher, strukturel-
ler und finanzieller Hinsicht mussen beseitigt und zu einer
konstruktiven Zusammenarbeit weiterentwickelt werden. Nur
so kann die Gleichwertigkeit der Lebensverhaltnisse in der
Bildung erreicht werden.

Vor diesem Hintergrund fordert der Deutsche Stadtetag:

1. Kommunale Bildungslandschaften weiter
entwickeln

Die Stadte und Gemeinden tragen maRgebliche Verantwor-
tung in der Bildung und sind Impulsgeber fir die Bildungsent-
wicklung vor Ort. Sie erleben die stdndig wandelnden Bedarfe
in der Region unmittelbar. Daher sollten die Stadte und Ge-
meinden Bildungslandschaften weiter entwickeln und Bildungs-
akteure in Verantwortungsgemeinschaften vernetzen, um fir
den Einzelnen optimale Bildungsvoraussetzungen und -chan-
cen zu schaffen. Als Grundlage sollte ein dauerhaftes Bildungs-
management sowie ein Bildungsmonitoring vor Ort etabliert
werden. Die Lander sind aufgefordert, sich aktiv an der Weiter-
entwicklung kommunaler Bildungslandschaften, unter ande-
rem durch eine entsprechend organisierte Schulaufsicht, die
Forderung des interkommunalen Austausches und eine
adaquate finanzielle Unterstitzung zu beteiligen.

2. Kommunale Handlungsmaoglichkeiten und
Rechte in der Bildung erweitern

Eine funktionierende kommunale Bildungslandschaft erfor-
dert mehr kommunale Gestaltungsmaoglichkeiten. Dies gilt
insbesondere fir den Schulbereich, in dem die bestehende
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Kompetenzverteilung eine qualitative Weiterentwicklung des Bildungswesens massiv behindert. Die
mit der demografischen und unterschiedlichen soziografischen Entwicklung, einem veranderten
Schulwahlverhalten der Eltern und dem Trend zu integrierten Schulen verbundenen Entwicklungen
erfordern flexible Handlungsmadglichkeiten der Schultrager insbesondere bei der Schulorganisation
vor Ort. Die Stadte und Gemeinden benétigen Kompetenzen, die ihrem erweiterten Anspruch und den
veranderten Anforderungen an die Qualitat der Bildung gerecht werden.

Die Lander sollten dem kommunalen Engagement durch erweiterte schulgesetzlich geregelte
Kompetenzzuweisungen Rechnung tragen. Hierzu gehdren insbesondere die Mitgestaltung bei der
inneren Schulentwicklung, eine substantielle kommunale Beteiligung bei der Schulleiterauswahl
sowie weitgehende Handlungsfreiheit bei der Schulorganisation vor Ort. Die Zustandigkeit der Lander
far die grundlegenden gesetzlichen Rahmenbedingungen und einheitliche Standards muss mit Blick
auf die Sicherstellung von Vergleichbarkeit und Mobilitat erhalten bleiben.

Erfolgreiche Bildung gelingt umso besser, je friher qualitatsvolle Forderung gelingt. Im Bereich der
frahkindlichen Bildung haben die Stadte im Unterschied zu den Schulen (Ausnahme: Bayern) die volle
Aufgabenverantwortung und kdnnen auch inhaltlich auf die Qualitat Einfluss nehmen. Allerdings
schrénkt die finanzielle Situation in vielen Stadten die kommunalen Handlungsméglichkeiten
erheblich ein, etwa wenn es um eine qualitative Aufwertung des Erzieherberufes geht. Eine solche,
den gestiegenen Qualitdtsanforderungen in der frihkindlichen Bildung entsprechende Weiterent-
wicklung des Erzieherberufes, die auch die kulturelle und soziale Bildung als wichtige S&ulen der
Ausbildung begreift, wird nur gelingen, wenn sich Bund und Lander daran beteiligen.

3. Bildung gemeinsam verantworten — Kooperationsverbot abschaffen

Gute Bildung ist eine gemeinsame Aufgabe aller staatlichen Ebenen. Die im Zuge der Féderalismus-
reform vorgenommene Entflechtung der Zustandigkeiten des Bundes und der Lander hat sich im
Bildungsbereich nicht bewéhrt. Das , Kooperationsverbot“ und die Abschaffung der gemeinsamen
Bildungsplanung stehen einer zukunftsorientierten Weiterentwicklung des Bildungssystems in
Deutschland entgegen.

Das Kooperationsverbot sollte daher baldmdglichst abgeschafft, Bildungsforderung wieder als
Gemeinschaftsaufgabe von Bund und Landern ausgestaltet werden. Die Kommunen sind dabei
verpflichtend zu beteiligen. Dies bedeutet nicht die Abschaffung des Fdderalismus in der Bildung.
Vielmehr geht es im Sinne eines ,kooperativen Fdderalismus“ darum, dem Bund begrenzte
Regelungsmadglichkeiten und Finanzzuweisungen an Lander bzw. Kommunen zur Verbesserung der
Bildungsinfrastruktur sowie zur Umsetzung neuer Bildungsaufgaben von gesamtstaatlicher Bedeu-
tung wie z.B. dem Ausbau von Ganztagsschulen und der Inklusion zu erméglichen.

4. Engagement der Stadte und Gemeinden finanziell sicher stellen

Kommunales Engagement in der Bildung erfordert eine aufgabengerechte Finanzausstattung.
Zusatzliche Aufgaben der Stadte und Gemeinden im Bildungsbereich kénnen nur Ubernommen
werden, wenn das Konnexitatsprinzip strikt eingehalten und zusatzliche Mittel zur Verfigung gestellt
werden. Notwendig ist darUber hinaus eine Reform der Bildungsfinanzierung mit tragfahigen
Finanzierungsregelungen zwischen Bund, Ld&ndern und Kommunen, die der jeweiligen finanziellen
Leistungsfahigkeit gerecht werden. Gleichzeitig sollten die zahlreichen Bildungsprogramme von
Bund und Landern starker gebiindelt und anstelle von Parallelstrukturen besser mit den kommunalen
Bildungslandschaften verzahnt werden.

Deutscher Stadtetag
Hauptgeschaftsstelle Berlin, Hausvogteiplatz 1, 10117 Berlin, Telefon 030/37711-0

Hauptgeschéaftsstelle Kdln, Gereonshaus, Gereonstrale 18—32, 50670 Kd&ln
Telefon 0221/3771-0, E-Mail: post@staedtetag.de

www.staedtetag.de/09.11.2012
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L Von alleine R JND
wachst sich nichts aus*

Lebenslagen von (armen) Kindern und Jugendlichen und
gesellschaftliches Handeln bis zum Ende der Sekundarstufe 1

Ergebnisse aus dem Abschlussbericht der 4. Phase der Langzeitstudie im
Auftrag des Bundesverbandes der Arbeiterwohlfahrt®

Basisinformationen zur AWO-1SS-Studie — Kindbezogene Armutsforschung
seit 1997

Das Forschungsdesign der AWO-ISS-Studie ,Lebenslagen und Zukunftschancen von (armen)
Kindern und Jugendlichen* ist explizit auf eine Erfassung der Lebenslage an den biografischen
Bildungstibergangen von jungen Menschen ausgelegt. Die erste Erhebung 1999 erfasst die Kinder am
Ende der Vorschulzeit und vor dem Ubergang in die Grundschule, die 2001 realisierte Vertiefungs-
studie konzentriert sich auf den vollzogenen Ubergang in die Grundschule, die Wiederholungsbefra-
gung 2003/2004 beforscht die Kinder am Ende der Grundschulzeit und vor dem Wechsel in die SEK 1.
Die aktuelle ist die vierte Erhebung und dabei auf die Situation der Jugendlichen am Ende der SEK |
und vor dem Wechsel in die SEK Il oder den Berufsbereich ausgelegt.

Die Untersuchungsgruppe ist nicht zufallig ausgesucht. Grundbedingung 1999 war, dass eine
genigend groRe Gruppe von armen Familien bericksichtigt wird, um einen Vergleich zwischen armen
und nicht armen Kindern vornehmen zu kdnnen. Dies gelang, der Anteil der armutsbetroffenen Kinder
der ISS-Stichprobe 1999 betrug 26 Prozent. Die bundesweite Quote fur die Gruppe der Funf- bis
Sechsjahrigen lag bei gut 11 Prozent.

Weiterhin handelt es sich bei der Ursprungsstichprobe um Kinder, die im Alter von sechs Jahren eine
KiTa in AWO-Tragerschaft besuchten. Diese wurden bewusst und nach einem mehrstufigen Verfahren
ausgewahlt. Bundesweit waren 60 KiTas beteiligt. Um etwa 1.000 Kinder zu erfassen, wurden pro
Einrichtung zwischen 15 und 20 im Jahr 1993 geborene Kinder einbezogen. Die Auswahl der Kinder
erfolgte dann in der KiTa als Zufallsauswabhl.

Die aktuelle Erhebung fand in zwei Tranchen 2009 und 2010 statt. Sie umfasst Informationen zu
449 Jugendlichen: Es konnten 50 Prozent der 1999 erstmals befragten Kinder wieder erreicht
werden. Das ist ein hervorragender Wert fur Studien Uber einen so langen Zeitraum.

2009/10 liegt der Anteil der armutsbetroffenen Jugendlichen wieder bei 26 % (50 %-Armutsgren-
ze, alte OECD-Skala, arithmetisches Mittel), wahrend die bundesweite Quote fur die Gruppe der 13-
bis 18-Jahrigen bei rund 21 Prozent (60 Prozent-Armutsgrenze, neue OECD-Skala, Median) lag.

Als arm wurde in der AWO-ISS-Studie die Familie eingestuft, die im Monat Uber weniger als 50
Prozent des durchschnittlichen gewichteten Haushaltsnettoeinkommens verfiigen konnte und/oder
Transferleistungen nach SGB Il, SGB XII bzw. Asylbewerberleistungsgesetz bezog. Die 50 Prozent-
Armutsgrenze (alte OECD-Skala, arithmetisches Mittel) bildet seit Start der AWO-1SS-Studie die
Basis fur die Einteilung der ,untersuchten” Kinder aus einkommensarmen und nicht einkommens-
armen Familien. Dies war damals die gangige européaische und wissenschaftliche Konvention zur
Bestimmung der Armutsgrenze. Aus Grunden der Kontinuitat wird die Grenze weiter angewendet.
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Es wurde erneut eine grolRe Zahl an benachteiligten jungen
Menschen erreicht. Es ist eine besondere Leistung, gerade die
als schwer erreichbar geltenden ,Problemgruppen® wieder
eingebunden zu haben. Das ist das Ergebnis des Engagements
der KiTa-Leitungen, die Uber all die Jahre als Feldforscher im
Einsatz waren. Wie tragféhig die Beziehung zwischen der KiTa
und den Kindern/Familien ist, hat das erfolgreiche Bemiihen
um einen neuen Kontakt nach 10 bzw. 11 Jahren gezeigt.

Die armen Familien arbeiten mehrheitlich

Die armutsbetroffenen Familien setzen sich aus gleich grof3en
Gruppen zusammen: ,,arbeitende Arme*“ und ,arbeitslose Arme*.
Die wesentliche Ursache fur die finanzielle Mangellage ist die
fehlende Moglichkeit zur Erwerbstéatigkeit infolge struktureller
Marktbedingungen sowie ein erschwerter Zugang aufgrund
individueller Qualifikationsmangel oder familiar bedingter Zeit-
begrenzungen.

70 Prozent der armen Eltern arbeiten, allerdings haufiger in
Teilzeit als nicht arme Eltern und haufiger mit einem Alleinver-
diener. Mit zunehmenden Einkommen gewinnt das Modell der
doppelten Vollzeiterwerbstatigen an Gewicht.

Zwei Drittel der armen Mutter wirden gerne mehr arbeiten,
haben aber wenig Chancen. Nicht arme Mutter méchten hinge-
gen eher ihre Arbeitszeit reduzieren.

14 Prozent der Befragten — darunter etwas mehr als die
Halfte der armen Familien — Gbten entweder gemeinsam oder
alleine eine Vollzeittatigkeit aus und gehdren damit zur Gruppe
~Working Poor“. Diese Gruppe hat seit der letzten Erhebung
2003/2004 deutlich zugenommen.

Die Jugendphase umfasst komplexe
Entwicklungsphasen und ist eine sehr
verwundbare Episode im Lebenslauf

Die 16- bis 17-J&hrigen haben eine Vielzahl von Entwick-
lungsaufgaben zu bewaltigen, die sie allein schon intensiv
fordern. Dazu zahlen u. a. der Leistungsbereich zur Vorberei-
tung auf die Berufsrolle, die Familienabldsung und Gleichaltri-
genkontakte, die Entwicklung eigener Handlungsmuster sowie
die Entwicklung eines eigenen Wert- und Normensystems.
Diese komplexen Aufgaben, die parallel zu physiologischen und
kognitiven Entwicklungen stattfinden, machen die Jugendpha-
se zu einer verwundbaren Episode im Lebenslauf.

Nicht dazu gehort genuin die Bewéltigung von Armut, son-
dern diese bringt weitere Risiken fur Jugendliche und erhdht
ihre Belastungen, aber auch den Druck ,wesentlich mehr
leisten zu missen“, um den von nicht Armen gesetzten ,Nor-
men* zu entsprechen.

Die Verwundbarkeit der Jugendlichen belegt die AWO-ISS-
Studie zum einen durch den Vergleich der finanziellen Situation
der Familien und zum anderen — und dann in geballter Weise —
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Bildungslandschaft
in Bewegung

Moglichkeiten und Grenzen
lokaler und regionaler
Bildungsnetzwerke

Bildungslandschaften — Die
Jugendamter sind gefordert

Bertelsmann-Studie :
Nachholbedarf bei sozialer
Gerechtigkeit

Bildungs- und Teilhabepaket in
NRW

Bundesweite Kampagne
»<Jugendamt: Unterstitzung,
die ankommt*

SPIELEND STREITEN LERNEN in
Kindergarten und Grundschulen

~Internet-Check*: Kooperation
von freiem Trager, IT-Unterneh-
men und Hauptschule

Bildung fur Nachhaltige
Entwicklung an Ganztagsschulen

LVR-Freilichtmuseum Lindlar:
Erlebnis fur Ganztagsschulen

Die komplex-einfache Welt des
Ganztags

Ganztag: Die Trager der Kinder-
und Jugendhilfe bleiben gefordert

Vernetzung von Jugendhilfe und
Schule in der inklusiven OGS

Mittagsverpflegung in
Ganztagsschulen

Kompetenzerwerb im Freiwilligen
okologischen Jahr

AuRerschulische Bildungspartner:
Das Deutsche Jugendherbergs-
werk Rheinland
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im Vergleich der jugendlichen Gesamtlebenssituation Giber die Lebenslagetypen, d.h. ein Aufwachsen
im Wohlergehen, in Benachteiligung oder in multipler Deprivation. — Zwei Dinge fallen auf:

1. Eine groRRe Gruppe der Jugendlichen hat , Auffalligkeiten” in einzelnen Lebenslagedimensionen,
nicht arme haufig im gesundheitlichen und arme Jugendliche zusatzlich im materiellen Bereich.

2. Zwischen dem Aufwachsen im Wohlergehen und dem in multipler Deprivation liegen Welten. Dabei
fuhrt Armut nicht per se zu multipler Deprivation, sondern erhéht maRgeblich das Risiko.
Deprivation ist bei den armen Jugendlichen deutlich hoher.

Die Bedeutung der Jugendphase und der Armutslagen fur junge Menschen muissen in der SEK | und
den weiterfiihrenden Schulen, im Ubergangssystem und genauso in der betrieblichen Ausbildung
starker wahrgenommen und sich sowohl in der konzeptionellen Ausgestaltung der Systeme als auch
im konkreten Umgang mit den Jugendlichen niederschlagen.

Armut senkt die Chance des Aufwachsens im Wohlergehen und erhoht die
Gefahr der multiplen Deprivation

Einkommensarmut hat einen bedeutenden Einfluss darauf, in welcher Lebenslage sich die Jugend-
lichen befinden. Arme Jugendliche gehdren mit 37Prozent nahezu viermal so haufig zu der Gruppe
der multipel Deprivierten wie nicht arme Jugendliche. Das gleiche Bild zeigt sich bei Betrachtung der
Einkommensniveaus: Je geringer das familiare Einkommen, desto héher ist die Wahrscheinlichkeit,
dass der jugendliche Nachwuchs multipel depriviert ist.

Arme Jugendliche mit Migrationshintergrund wachsen haufiger im
Wohlergehen auf als arme Jugendliche ohne Migrationshintergrund

Die lange Zeit in Wissenschaft und Praxis fast schon gesetzmaRig angefiihrte soziale Problemgrup-
pe ,,JJunge Menschen mit Migrationshintergrund® entpuppt sich mehr und mehr als Ausdruck von
Vorurteilen und Verkirzungen, verbunden mit massiven sozialen Stigmatisierungen. In der AWO-
ISS-Studie wurde darauf bereits in den vorherigen Erhebungen hingewiesen. In der aktuellen
Untersuchung sind die Daten erneut eindeutig. Den pragenden Risikoeinfluss auf die Entwicklung
junger Menschen hat die finanzielle Lage der Familie, egal ob mit oder ohne Migrationshinweis.

Die jetzigen Ergebnisse reichen aber noch weiter: Es gibt bedeutende Unterschiede innerhalb der
Gruppe der armutsbetroffenen Jugendlichen: Arme Migrantenjugendliche wachsen im Vergleich zu
armen deutschen Jugendlichen wesentlich haufiger im Wohlergehen auf. Erstere haben mehr
Ressourcen in der materiellen und gesundheitlichen Lage, sie haben weniger Ressourcen in der
kulturellen Lage. Insgesamt verfiigen arme deutsche Jugendliche tber die geringsten Ressourcen.

Der ebenfalls oft und lange in der (Fach)Offentlichkeit vorgetragene Schluss, die kulturelle Herkunft
bestimmt den Schulerfolg und Migrantenkinder sind deshalb die Hauptrisikogruppe, lasst sich so
einfach nicht aufrechterhalten. Darauf weisen bereits einige wenige neuere Forschungsarbeiten hin.

Die AWO-ISS-Ergebnisse reichen weiter: Ein Untersuchungsergebnis der 3. Studie (zu den 10-
Jahrigen am Ende der Grundschulzeit — 2003/2004) lautete, der Schulerfolg wird durch die Armut
entscheidend bestimmt und durch den Migrationshintergrund verstarkt. Dieses Ergebnis findet sich
jetztin der 4. Studie (bei den 16-/17-Jahrigen am Ende der Sekundarstufe I —2009/2010) nicht mehr.
Vielmehr mildert der Migrationseffekt den Armutseffekt etwas ab. Unter den armen Jugendlichen
bilden die deutschen Jugendlichen die Hauptrisikogruppe.

Das bessere Abschneiden der armen Migrantenjugendlichen beruht priméar auf vier Grinden: (a)
Die Eltern haben eine héhere Bildungsaspiration und ein hdheres Schulbildungsniveau. (b) Die Kinder
haben langer die Grundschule besucht, statt direkt in niedrigere Schulformen der SEK | (also Haupt-
oder Forderschule) zu wechseln. (c¢) Eltern wie Kinder haben ein héheres Sozialkapital, was sich vor
allem in der Qualitat der Netzwerke ausdriickt; arme deutsche Jugendliche leben isolierter als arme
Migrantenjugendliche. (d) Arme Migranten wachsen in stabileren Familienformen, meist der klassi-
schen Kernfamilie, auf und haben wesentlich weniger Verdnderungen durch Trennung/Scheidung/
Wiederverheiratung der Eltern zu bewaéltigen.
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Diese Befunde sollten Ansporn dafir sein, in Wissenschaft und Praxis differenzierter der Migrati-
onsfrage nachzugehen und dabei die darunter liegenden und fur das Aufwachsen im Wohlergehen von
jungen Menschen viel entscheidenderen Faktoren — Armut und Bildungshintergrund — aufzugreifen.

Jugendliche in ALG-11-Familien sind noch armer dran als Jugendlichen in nur
einkommensarmen Familien

Lediglich 15 Prozent der Jugendlichen in Familien mit ALG-11-Bezug wachsen im Wohlergehen auf,
dagegen 43 Prozent in multipler Deprivation. Bei den Jugendlichen in nur einkommensarmen
Familien sind dies 22 Prozent bzw. 31 Prozent. Woran liegt das, obwohl ALG-II-Familien im Monat
mehr Geld zur Verfugung haben als ,,nur“ einkommensarme Familien?

Herausragend ist die massive Unterversorgung der Jugendlichen im ALG-11-Bezug in der materi-
ellen und der kulturellen Lebenslage. Zwei Drittel weisen hier , Auffélligkeiten” auf. Das gilt zum
Beispiel beim Kauf von Kleidung, bei Defiziten im Wohnumfeld oder der Ermd&glichung von Hobbys,
bei kulturellen und geselligen Aktivitaten mit den Eltern, bei den im Haushalt zur Verfugung
stehenden Biichern oder auch bei der Nutzung neuer Erfahrungsmaoglichkeiten durch einen Job neben
der Schule. Letztere ermdglichen die gesetzlichen Vorgaben so gut wie nicht, da das Jobeinkommen
auf die Regelleistungen angerechnet wird.

Arme Jugendliche haben weniger Zeit fur sich und mehr familiare Pflichten

Die groReren und zeitaufwendigeren Pflichten der Jugendlichen in armen Familien beziehen sich auf
Verantwortung fur den Familieneinkauf und das Aufpassen auf Geschwister. Hauptpflichten aller
Jugendlichen ist das Aufraumen ihres Zimmers und die Ubernahme von Hausarbeit.

Die Ermdéglichung eigener Konsumwinsche und finanzieller Unabhangigkeit von den (armen)
Eltern, die diese nicht erfullen kénnen, werden durch Nebenjobs finanziert, die ihre freie Zeit aber
deutlich einschranken. Da sie mehr als andere Jugendliche auf eigenes Einkommen angewiesen sind,
um beim Konsum mithalten zu kénnen — so werden beispielsweise Kleidung und Urlaube, aber auch
das erste, lange gewunschte Fahrrad durch ihren Zuverdienst finanziert —, ist der Nebenjob fur diese
Jugendlichen aufgrund ihrer Armutssituation weniger freiwillig und wird auch bei starken Beeintrach-
tigungen der Freizeit nicht aufgegeben. Auch ist es flir den Einzelnen wenig motivierend und mit Blick
auf gesellschaftliche Erwartungen an seine kuinftige Erwerbstéatigkeit eher kontraproduktiv, wenn die
so erbrachte Erwerbsleistung nicht anerkannt, sondern auf den SGB Il-Regelsatz angerechnet wird.

Soziale SchlieBungen erfolgen uber Schulformen — weniger in den Cliquen

Im Freundeskreis zeigen sich bereits erste Tendenzen der sozialen SchlieBung. Vor allem Gymna-
siasten (und damit eher Deutsche) bleiben haufig unter sich. Die Cliquen von Jugendlichen niedriger
und mittlerer Schulformen sind hingegen starker gemischt. Jugendliche in Haupt- und Férderschulen
haben die sozial und ethnisch buntesten Cliquen.

Arme Jugendliche engagieren sich gleich viel — aber es gibt eine
ausgeschlossene Gruppe

Es lassen sich keine Partizipationsdefizite armer Jugendlicher feststellen, vielmehr hangt das
Engagement der 16- und 17-Jahrigen von ihrer Gesamtlebenssituation ab.

Wahrend Jugendliche im Wohlergehen sich vielfach einbringen kénnen und auch benachteiligten
Jugendlichen die Partizipation noch mehrheitlich gut gelingt, zeigen sich bei den multipel deprivierten
jungen Menschen bereits deutliche Defizite. Mdglicherweise hat aufgrund ihrer Multiproblemlagen
das Wahrnehmen von zusatzlichen Angeboten keine Prioritat, die dadurch geringeren Mitgestal-
tungs- und Erfahrungsmoglichkeiten missen jedoch kritisch betrachtet werden. Nicht zuletzt dient
Partizipation und Engagement im Jugendalter der Entwicklung von zivilgesellschaftlichen und
birgerlichen Kompetenzen. Multipel deprivierte Jungen und Madchen brauchen ganz besonders die
Erfahrung, die eigene Meinung in einen Gruppenprozess einbringen zu kénnen. Zugleich werden so
positiv besetzte Erfahrungen zur aktiven politischen Mitgestaltung befordert, die letztendlich auch
im Erwachsenenleben weiter wirken.
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Die grof3e Bedeutung von ,,besten“ Freunden
und Peerbeziehungen

Enge Freundschaften und Erfahrungen mit Gleichaltrigen in
Cliguen spielen fur die Jugendlichen eine grofRe Rolle. Auch
arme Jugendliche sind mehrheitlich gut in die Gleichaltrigen-
netzwerke integriert und kdnnen so die fir diese Lebensphase
typischen und bedeutsamen Erfahrungen machen. Lediglich
eine kleine Gruppe von Jugendlichen zeigt hier Probleme,
wobei auffallig ist, dass arme und multipel deprivierte Jugend-
liche starker betroffen sind: 18 Prozent der armen Jugendli-
chen haben keine ,beste”“ Freundin/keinen ,besten“ Freund,
43 Prozent sind nicht Teil einer Clique. Vor allem arme M&dchen
und multipel Deprivierte sind Giberdurchschnittlich haufig schlech-
ter in ein Peersystem integriert.

Die familiare Abldsung der armen Jugendlichen
ist schwieriger

Familiare Aktivitaten sind bei armen Familien anders struktu-
riert als bei nicht armen: Arme Jugendliche verbringen haufiger
im Alltag Zeit mit ihren Eltern im h&uslichen Umfeld, auRerall-
tagliche und kostspieligere Aktivitaten finden hingegen selte-
ner statt. Eine alterstypische Ablésung von den Eltern auch
durch die Gestaltung eines eigenen Freizeit- und Lebensstils
(mit Gleichaltrigen) kdnnte durch die finanziellen Restriktionen
bei armen Jugendlichen erschwert sein. Wahrend gemeinsame
Familienaktivitaten in der Kindheit ein Schutzfaktor bei Armut
waren, sind sie fur die Entwicklungsaufgaben im Jugendalter
eher kritisch zu bewerten.

Vermutlich ist die haufigere Alltagsgestaltung mit den Eltern
die Kehrseite der Unterschiede in den eigenen Gestaltungs-
moglichkeiten der Freizeit und der geringeren Einbindung in
Gleichaltrigennetzwerke. Aufgrund fehlender Méglichkeiten zur
jugendtypischen Freizeitgestaltung, verbunden mit der Abl6-
sung von den Eltern und mehr Zeit mit den Peers, sind Aktivita-
ten im Haus und den Eltern bei armen Jugendlichen haufiger.

Eltern sind die wichtigsten Ratgeber — auch bei
der Berufsorientierung

Eltern sind wichtige Ansprechpartner und Unterstitzungs-
ressourcen fur alle Jugendlichen, vor allem bei Problemen in
der Schule oder mit der Ausbildung. Fir die Halfte der armen
Jugendlichen fallt der Vater als Unterstitzungsressource aber
aus: weil er haufig nicht mehr Teil der Familie ist — und weil er
von multipel deprivierten Jugendlichen seltener bei Problemen
konsultiert wird. Es gibt unter diesen Jugendlichen zudem eine
Risikogruppe von 20 Prozent, die weder durch ihren Vater noch
durch ihre Mutter Unterstutzung erhalt. Bei ihnen handelt es
sich um die Jugendlichen mit den wenigsten Ressourcen und
den meisten zusatzlich zu bewaltigenden Anforderungen, Un-
terstitzung wére fur sie besonders wichtig. Die Eltern sind die
wichtigsten Berater bei der Berufsorientierung.
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Das Familienleben von (armen) Jugendlichen bewegt sich zwischen sehr gut
und problematisch

Armutsbetroffene 16- und 17-Jahrige leben seltener mit beiden Elternteilen zusammen und das
bedeutet, sie sind seltener in einem stabilen familidren Umfeld aufgewachsen. Dabei bestehen groRRe
Unterschiede nach Migrationshintergrund: Nur 35 Prozent der armen Deutschen, aber 74 Prozent der
armen Migranten wachsen mit beiden Eltern auf.

In der Beziehung zu den Eltern zeigt sich ein gemischtes Bild: Die meisten armen Jugendlichen sind
wie die meisten nicht armen zufrieden mit ihrer Familiensituation. Allerdings berichten arme
Jugendliche haufiger von einem geringen Interesse der Eltern an ihrem Leben — wobei es sich aber
um eine Minderheit handelt. Davon besonders betroffen sind wiederum die multipel Deprivierten.

Auch in weiteren Beziehungsdimensionen — haufigeres Strafen, elterliche Ungeduld, mehr Streit —
zeigen sich weniger Armutsunterschiede als vielmehr Differenzen nach den Lebenslagetypen. Davon
besonders betroffen sind die multipel Deprivierten. Die Unterstitzung von Eltern in ihrer Erziehungs-
kompetenz und der Bindungsféahigkeit zu ihren Kindern sollte also nicht generell auf arme Familien
gerichtet sein, sondern sich vor allem an diejenigen richten, in denen bereits Hinweise auf
Uberforderung und Uberlastung vorliegen. Vor allem sollte jedoch:

— préaventive Elternarbeit fur eine frihzeitige Festigung der Eltern-Kind-Beziehung friher einsetzen;

— die Lebenssituation vor allem der armen Jugendlichen verbessert werden, denn bei gelingendem
Aufwachsen trotz Armut zeigt sich keine Beeintrachtigung des sozialen Netzes der Jugendlichen.

Auch das erweiterte Familiensystem spielt fir viele Jugendliche eine wichtige Rolle, z.B. als
Ansprechpartner bei Problemen in der Schule.

Ganz besonderes Augenmerk ist auf die Gruppe der Jugendlichen in multipler Deprivation und dann
noch vertieft der armen multipel Deprivierten zu richten. Diese Gruppe zeichnet sich durch (a) ein
sehr geringes Interesse ihrer Eltern an ihnen, (b) haufigeres Strafen durch die Eltern, (c) mehr
Belastung mit elterlichen Themen und Problemen, (d) haufigerem Streit um das Geld, (e) eine
insgesamt hdhere Unzufriedenheit mit ihrer familiaren Situation aus.

Der Institution Schule misslingt Bildungsforderung und Unterstutzung von
armen sowie von hochgradig belasteten Kindern

Es ist die Dauer der Armut, nicht so sehr die frihe Armutserfahrung, die gravierende Auswirkungen
aufdas Leben der jungen Menschen hat. Armut stellt auch zu einem spateren Zeitpunkt fur die jungen
Menschen ein Entwicklungsrisiko dar.

Der regulére Schulverlauf, wie ihn die Institution Schule als Normalfall vorsieht, wird von mehr als
der Halfte der Kinder in der AWO-1SS-Studie nicht erreicht. Friihe Armut, also zum Zeitpunkt direkt
vor dem Schuleintritt, hat nachhaltige Auswirkungen auf die Schulkarriere: Ein Drittel der ehemals
armen KiTa-Kinder, aber die Halfte der nicht armen hat bis zum Ende der SEK | das Schulsystem
regular durchlaufen. Dabei setzen sich die ,,Probleme* der armen KiTa-Kinder bei rund 41 Prozent von
ihnen nach dem Kindergarten in der Grundschule fort und bei sogar jedem funften von ihnen wahrend
der gesamten Schulzeit. Diese Probleme gehen weit Giber schlechtere Noten hinaus.

Der Schulverlauf hangt mit den Ressourcen der kulturellen und sozialen Lage des KiTa-Kindes
zusammen, also mit der Herausbildung des Sprach-, Spiel- und Arbeitsverhaltens sowie der
emotionalen und sozialen Kompetenzen des Kindes. Die Kinder, die 1999 hier ,Auffalligkeiten*
hatten, haben ein erhéhtes Risiko, nicht nur in der Grundschule, sondern tber die gesamte Schulzeit
Probleme in der Schule zu haben. Besonders Kinder mit hohen Defiziten im Sprachverhalten haben
ein hohes Risiko bis zur SEK I. Uberdurchschnittlich betroffen sind die armen und multipel
deprivierten KiTa-Kinder. Auffallend ist, dass es sich haufiger um arme Deutsche und nicht um arme
Migranten handelt. Vermutlich besteht hier ein Zusammenhang damit, dass vor allem in der
Grundschule die (armen) Kinder mit Migrationshintergrund eine starkere Sprachférderung erhalten
haben, deutsche (arme) Kinder mit Férderbedarf jedoch eher ,,untergehen*.
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Schule befdrdert bei armen und hochbelasteten Kindern strukturell einen
negativen Schulverlauf

Am extremsten zeigt sich der Langzeitprozess anhand der Verlaufsdaten zu den schon 1999 als
multipel depriviert eingestuften Kindern, also im schlechten Lebenslagetyp:

— Liegt keine Armut vor, so kann ein groRer Teil der Jugendlichen mit gravierenden Defiziten im frihen
Kindesalter dennoch einen Schulabschluss mit Zukunftsperspektiven erreichen.

— Liegt Armut vor, dann tragen zwei Drittel von ihnen ein sehr hohes Risiko der Vererbung von Armut
und zwar als eine generationenubergreifende Kombination von Einkommensarmut in der Her-
kunftsfamilie mit anschlieRender eigener Bildungsarmut.

Insgesamt kristallisieren sich bei friiher und andauernder Armut sowie weiteren Benachteiligungen
eines Kindes hohe Risiken fur die weitere Schulbildung heraus. Die quasi vorhersagbare Schulkarriere
heilt dann ,,Schulverlierer®.

Damit wird auch sichtbar, das Schulangebot ist im gesamten Schulverlauf nicht passend fir den
Forder- und Bildungsbedarf von Kindern mit friher, vor allem aber mit andauernder Armutserfahrung
und Benachteiligung. Ihr Bedarf ist zundchst dem Alter entsprechend ,,normal®“, sie unterscheiden
sich als Kinder/Jugendliche nicht von ihren Altersgenossen: Sie sind Menschen in der Kindheits- oder
Jugendphase. Der Bedarf ist anders, weil sich bei ihnen mit jedem Tag mehr die Folgen einer finanziell
begrindeten Mangellage in ihrem Kapital (gemé&aR dem bourdieuschen Versténdnis) niederschlagen.

Das Schulsystem selbst hat Uber den gesamten Schulverlauf der Kinder hinweg keine in sich
stimmige individuelle Férderung zum Ziel. Vielmehr bewirkt es Uber seine Strukturen und seine
Funktionsweise eine Potenzierung armutsbedingter Benachteiligung, dokumentiert es durch hoch-
gradig — subjektiv bestimmte — ungleiche Notengebung bei gleicher Leistung und belegt dann damit
eine unterdurchschnittliche Schulleistung der armen jungen Menschen. So werden armutsbetroffene
KiTa-Kinder mit ersten sichtbaren Entwicklungsauffalligkeiten zur gré3ten Gruppe der Bildungsver-
lierer, zu Risikojugendlichen im Ubergang in den Beruf und schlieRlich zu Risikogruppen auf dem
Arbeitsmarkt mit ungunstigen Erwerbsprognosen und schlechteren allgemeinen Zukunftschancen.
Es ist nicht das Schulsystem allein, das diesen Prozess bewirkt, aber es beschleunigt ihn ungemein.

Die soziale Selektion der Schule in der Sekundarstufe 1 wirkt intensiv und
der Ubergang in den Beruf ist risikobehaftet

Die Bildungsbiografien und -ergebnisse unterscheiden sich deutlich zwischen armen und nicht
armen Jugendlichen: Erstere erreichen nicht nur am haufigsten allenfalls ein niedriges Bildungs-
niveau, sie haben auch im Verlauf ihrer Schulzeit haufiger und mehrfach Briche, Umwege und
Wiederholungen erlebt. Nur einem Drittel der Armen gelingt der altersgemalR institutionell vorgese-
hene Ubergang in die SEK Il oder in Ausbildung.

Insgesamt sind also arme Jugendliche — insbesondere wenn ihre Lebenssituation bereits stark
durch Ressourcenarmut gekennzeichnet ist — haufiger in der Gruppe ohne klare Berufsperspektive,
obwohl der Ubergang aufgrund ihres Schulverlaufs direkt bevorsteht. Auf der anderen Seite
bewaltigen arme Jugendliche mit erfolgreichem Schulverlauf und guter Lebenssituation die Entwick-
lungsaufgabe Berufsorientierung fruher als nicht arme Jugendliche in der gleichen Situation.

Die von den Jugendlichen in den niedrigeren Bildungsgangen angegebene groéRere Unsicherheit in
der beruflichen Orientierung ist kritisch zu sehen. Zum einen steht fur sie die Berufswahl direkt bevor;
dennoch wissen sie im Grunde nicht, wohin es geht. Zum anderen sind diese Gruppen ja gerade im
Fokus von Programmen zur Berufsorientierung, um bei der Bewaltigung dieser Entwicklungsaufgabe
zu unterstutzen. Offenbar wird ein Teil dieser Jugendlichen durch solche Angebote nicht ausreichend
erreicht. Ubergangsstudien zeigen zudem, dass gerade Jugendliche mit unklaren Berufswiinschen
ein hohes Risiko tragen, spat oder gar nicht in eine Ausbildung einzumunden.

Eine wichtige Quelle zur Information aber auch als ldeengeber fur mdgliche Berufe ist das
Praktikum; es sollte Teil des Schulprogramms sein bzw. bleiben. Wichtig ist dartiber hinaus, mdéglichst
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viele Moéglichkeiten des Kontaktes mit der Arbeitswelt zu bieten, Gelegenheiten des Kennenlernens
ganz unterschiedlicher Arbeitsfelder zu schaffen und benachteiligten jungen Menschen nicht nur eine
~echte“ Wahl zu bieten, sondern ihnen einen breiteren Erfahrungs- und Erprobungsraum zu eréffnen.

Soziale Hilfen/Dienste brauchen einen weiten Blick und eine andere
Orientierung

Die Daten zu den friiheren Erhebungen der AWO-1SS-Studie mit betrachtet zeigen: Das Hilfesystem
ist zumindest fur die in der AWO-1SS-Studie untersuchten Gruppen der 1993 geborenen Kinder kein
auf fruhe — unterstutzende — Hilfen (fur Kinder), sondern auf spate — eher reparierende — Hilfen (fur
Jugendliche) ausgerichtetes Angebot. Das Kind muss erst in den Brunnen fallen und hoffentlich laut
schreien, um bemerkt und ,,gerettet” zu werden. Ob es dann gelingt, ist angesichts der Daten dieser
Studie zu bezweifeln.

Insbesondere scheint der Zusammenhang von Armut und dem Lebenslagetyp ,,Benachteiligung*
bzw. ,,Multiple Deprivation“ nach wie vor wenig gesehen zu werden, auch nicht vom professionellen
System. Die stetig zunehmende negative Wirkung von Armut auf die Entwicklung des jungen
Menschen wird unterschatzt, weil sie leise beginnt und damit oft erst auf den zweiten oder dritten
Blick sichtbar wird. (...) Solche Prozesse wahrzunehmen ist eine anspruchsvolle fachliche Anforde-
rung, erfordert eine andere Bearbeitung durch die Einrichtungen und anders gewichtete Rahmenset-
zungen durch die Politik, namlich Verbesserung der existenziellen Absicherung. Frilhe Férderung und
Pravention, ein sozial inkludierendes Schulsystem, systematische strukturelle Begleitung durch
Bildungs-/Forderketten, eine umfassende Infrastruktur fur Familien usw. sind zu installieren.

Schutzfaktoren deuten sich an

In den Entwicklungsverlaufen der jungen Menschen deuten sich einige Schutzfaktoren an, die zum
einen auf die Starkung personlicher Kompetenzen der Jugendlichen und zum anderen auf ihr
Eingebunden sein in ein breites und zuverlassiges soziales Netz abzielen. Weiterhin zeigt sich die
herausragende Rolle der Eltern bzw. der Familie ganz deutlich, gerade fur arme Jugendliche sind aber
auch auRerfamiliare Ansprechpartner von Bedeutung.

Die durch die AWO-ISS-Studie skizzierten oftmals erschreckenden Erkenntnisse tber den hdchst
ungleichen Lebensverlauf der armen und nicht armen sechsjédhrigen Kinder in den folgenden 10
Jahren, die aber genauso erkennbaren Hinweise zum préventiven Handeln durch Erwachsene, die
sichtbaren Herausforderungen an eine individuelle Potenziale férdernde Bildungs- und Sozialarbeit
sowie die notwendigen Veradnderungen von Rahmenbedingungen durch Politik und Verwaltung
zugunsten armer und sozial benachteiligter Familien lassen sich treffend in der folgenden Aussage
fassen:

Mit 6 Jahren sind Prognosen moglich, mit 6 Jahren sind Chancen vergeben,
mit 6 Jahren sind Hinweise auf soziale Unterstitzung gegeben!

AWO-Bundesverband e.V., Heinrich-Albertz-Haus, BliicherstralRe 62/63, 10961 Berlin
Telefon 030/26309-0, Ansprechpartner: Dieter Eckert, E-Mail: dieter.eckert@awo.org
WWW.awo.org

Institut fur Sozialarbeit und Sozialpadagogik e.V., Postfach 500151, 60391 Frankfurt am Main
Ansprechpartnerin: Gerda Holz, E-Mail: gerda.holz@iss-ffm.de
www.iss-ffm.de

@ Bei dem vorliegenden Beitrag handelt es sich um Kapitel VI.1 ,,Zusammenfassung“ (Seite 228—
237) der Veroffentlichung von Claudia Laubstein, Gerda Holz, J6rg Dittmann, Evelyn Sthamer: ,Von
alleine wachst sich nichts aus: Lebenslagen von (armen) Kindern und Jugendlichen und gesellschaft-
liches Handeln bis zum Ende der Sekundarstufe 1. Hrsg. vom AWO Bundesverband e.V. 263 Seiten.
Berlin 2012

75



\nform

LVR-LANDESJUGENDAMT RHEINLAND 2/20’_\_2

Unterstutzung,
die ankommt!

Unterrichtsmaterialien der Bundearbeitsgemeinschaft der
Landesjugendamter zu den Aufgaben des Jugendamtes,
zu Kinderrechten und Mitbestimmungsmoglichkeiten

Verzerrte Perspektiven auf das Jugendamt als die Behorde, die entweder zu friih eingreift oder zu spat
kommt, bestimmen das mediale Bild und versperren z.T. Eltern, Kindern und Jugendlichen die
Zugange zu den breit gefacherten Angeboten und Leistungen der Jugendhilfe. Die Bundesarbeitsge-
meinschaft der Landesjugendamter hat deshalb eine Unterrichtsreihe — vorwiegend fur die Klassen
sechs bis acht — erarbeitet, die Uber die Aufgaben des Jugendamtes informiert.

Kinder und Jugendliche haben ein Recht darauf dort mitzubestimmen und beteiligt zu werden, wo
es um ihre Belange, Gesundheitund Lebensplanung geht. Das Jugendamt als 6ffentlicher Trager der
Kinder- und Jugendhilfe sorgt mit dafur, dass Kinder und Jugendliche zu ihrem Recht kommen. Es
starkt und fordert Kinder und Jugendliche in ihrer Entwicklung, vertritt ihre Interessen und bietet
ihnen Beratung und Schutz. Dariiber hinaus unterstitzt das Jugendamt Eltern und Erziehungsberech-
tigte bei der Erziehung, Betreuung und Bildung von Kindern und Jugendlichen.

Zielgruppe, Lehrplananbindung und Themen

Die Materialien sind fur die Klassen sechs bis acht konzipiert, kénnen aber auch in den angrenzen-
den Stufen verwendet werden. Sie lassen sich in den Schulfachern Sozialkunde/Sozialwissenschaf-
ten, Gesellschaftslehre/Gemeinschaftskunde, Politik, Lebenskunde und Ethik sowie facherubergrei-
fend einsetzen.

Die vorliegenden Materialien beinhalten Lehrerinformationen mit methodisch-didaktischen Hin-
weisen, Unterrichtseinstiege und Arbeitsblatter als Kopiervorlagen sowie Vorschlage zur Planung und
Durchfihrung eines Projekts unter Einbeziehung eines aulerschulischen Lernorts. Die Arbeitsmate-
rialien bilden eine abgeschlossene Lerneinheit, lassen sich aber auch unabhangig voneinander oder
erganzend im Rahmen eines themenverwandten Unterrichts einsetzen. Zu den Schwerpunktthemen
gehoren:Kinderrechte, Aufgaben und Leistungen des Jugendamts, das Kinder- und Jugendhilfege-
setz, Praxisfeld Jugendarbeit, Teilhabe und Partizipation.

Lernziele

Zu den Lernzielen des Projekts ,Unterstiitzung, die ankommt!“ gehort, dass die Schilerinnen und
Schiler:
— Kenntnisse Uber die Aufgaben und Leistungen des Jugendamts gewinnen.

— Erkennen, dass sie Rechte haben und dass es Interessenvertretungen gibt, die sich fir die Wahrung
dieser Rechte einsetzen.

— Verstehen, dass sie in einem demokratischen Staat mitgestalten und mitbestimmen kénnen.

Herausgeber: Bundesarbeitsgemeinschaft Landesjugendamter, c/o Landesamt fir
Soziales, Jugend und Versorgung Rheinland-Pfalz, Landesjugendamt
Rheinallee 97—-101, 55118 Mainz

Weitere Infos sowie die Unterrichtsmaterialien zum Download unter:
www.unterstuetzung-die-ankommt.de
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Ausbau
kommunaler

Netzwerkstrukturen
gegen Kinderarmut

Von Dr. Kira Funke und Corinna Spanke

Zwolf weitere Kommunen wurden zum 1. August 2012 in
das LVR-Forderprogramm ,, Teilhabe ermdéglichen — Kom-
munale Netzwerke gegen Kinderarmut“ aufgenommen.
Die Kommunen haben bereits vielfaltige Ansatze und
Ideen zur Vermeidung der Folgen von Armut von Kindern
und Jugendlichen entwickelt, die interessante und erfolg-
reiche Entwicklungen versprechen.

Der Kreis der durch das LVR-Landesjugendamt Rhein- g
land geforderten kommunalen Netzwerke gegen Kinderar- |
mut ist erneut erweitert worden: Die LVR-Koordinations-
stelle ,Kinderarmut“ begrif3te Mitte des Jahres 12 neue
Kommunen im Programm ,Teilhabe erméglichen — Kom-
munale Netzwerke gegen Kinderarmut®. Die Jugendamter
der Kommunen Essen, Eschweiler, Velbert, Hurth, Emme-
rich, Heiligenhaus, Dinslaken, Pulheim, Rheinisch-Bergi-
scher-Kreis, Remscheid, Neuss und Kevelaer wurden in das
Programm aufgenommen. Einige dieser Kommunen enga-
gierten sich bereits im Rahmen von NeFF und/oder der
LVR-,Pilotforderung”. Eine Auftaktveranstaltung zum The-
menbereich im August 2012 stellte den Grundstein fur die
weitere Zusammenarbeit zwischen den neu aufgenomme-
nen Kommunen und dem LVR-Landesjugendamt Rheinland &
dar. Intensiviert wurde die Zusammenarbeit im September
im Rahmen eines Einfihrungsseminars, das sich an die
Netzwerkoordinatorinnen und Netzwerkooridinatoren rich-
tete. Dort erhielten alle Teilnehmerinnen und Teilnehmer
das inhaltliche Riustzeug fur die ersten Schritte vor Ort und
konnten sich untereinander austauschen. In den kommen-
den dreiJahren werden die zw6If Kommunen beim Auf- und
Ausbau von kommunalen Netzwerkstrukturen und Praven-
tionsketten gegen Kinderarmut durch die Koordinations-
stelle ,,Kinderarmut” im LVR-Landesjugendamt unterstitzt
und beraten.

Die durch das Forderprogramm initiierten Netzwerke der [ o _ : e 5 > Y i T
Jugendamter sollen Betroffenen flachendeckend schnelle, e : -
zielgerichtete und strukturierte Hilfen aus einer Hand
bieten, um die Lebenssituation von durch Armut betroffe-
nen Familien zu verbessern.

erklimmen,
ohne sich zu
verhedder



LVR-LANDESJUGENDAMT RHEINLAND

inform 172012

Bildungslandschaft
gemeinsam
anpacken

Von der schulzentrierten zur
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dungslandschaft
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Aachen fordert
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Qualifikation des Jugendhilfeper-
sonals an (Ganztags)Schulen
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Bildung braucht FreirGume —
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Kommunen engagieren sich zur Vermeidung
von Kinderarmut

In den zwolf Kommunen bestehen bereits konkrete Plane zur
Verwendung der LVR-FOrdermittel, um die Lebens- und Auf-
wachsbedingungen der Kinder und Jugendlichen zu verbes-
sern.

Dinslaken mdchte das bereits bestehende Konzept ,,Schutz
und Frihe Forderung* weiterentwickeln. Hierzu soll der Fokus
der Praventionsangebote verstarkt auf die Altersgruppe der
Sechs- bis 12-Jahrigen gelegt und ein Netzwerk aufgebaut
werden.

Das Jugendamt Emmerich mdchte im Rahmen des Férderpro-
gramms das Netzwerk ,pro kids Emmerich* weiter ausbauen,
das sich fur Chancengerechtigtkeit, Teilhabe und Bildung von
Kindern und Jugendlichen einsetzt. Neben der vorhandenen
Arbeitsgruppe ,,Familienzentren* sollen zuséatzlich Arbeitsgrup-
pen zu ,,Sprache und Lesen“, ,,Gesundheit” und ,,Elternbildung*
initilert werden.

In Eschweiler wird das Jugendamt mit Hilfe der LVR-Forder-
mittel einen Ansatz zur friithen und wohnortnahen Familienhilfe
entwickeln. Bereits bestehende Angebote fur Familien mit
besonderem Unterstiutzungsbedarf sollen durch weitere Pra-
ventionsmalRnahmen erganzt werden.

Die Stadt Essen will verstarkt fur das Thema Kinderarmut
sensibilisieren. Mit den LVR-Férdermitteln sollen Erziehungs-,
Forder- und Beteiligungsprogramme weiterentwickelt werden.
Es soll ein partnerschaftliches Netzwerk etabliert werden, um
Kindern und Jugendlichen frihzeitige Unterstitzung und Teil-
habechancen zu ermdglichen.

Das Jugendamt Heiligenhaus méchte die vor Ort entstande-
nen Netzwerkstrukturen weiter ausbauen. Mit der LVR-Forde-
rung sollen dazu Arbeitskreise eingerichtet werden, die die
zahlreichen Praventions- und Unterstltzungsangebote Uber-
sichtlich strukturieren und Bildungschancen ermoglichen.

In der Stadt Hurth sollen die vorhandenen Praventionsange-
bote mit dem Fokus auf Gesundheits-, Erziehungs- und Teilha-
beférderung sowie die Bildungsangebote weiter ausgebaut
werden. Auch die Infrastruktur der Stadt soll familienfreundli-
cher gestaltet werden, um eine strukturbedingte Ausgrenzung
von Kindern in abgelegenen Wohnlagen zu vermeiden.

Die Stadt Kevelaer wird im Rahmen der Programmfdrderung
bestehende Unterstiitzungsangebote fir benachteiligte Fami-
lien durch weitere Praventionsmallnahmen erganzen. Es soll
ein partnerschaftliches Netzwerk geschaffen werden, das eine
Bedarfsanalyse ermdglicht, sich daraus ergebende MaRnah-
men abstimmt und umsetzt und die Entwicklung einer Praven-
tionskette fordert.

Das Jugendamt Neuss moéchte zusatzlich zum bereits etab-
lierten ,Sozialen Frihwarnsystem* niedrigschwellige Angebote
fur benachteiligte Familien entwickeln. Im Rahmen des LVR-
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Forderprogramms soll eine Vernetzung aller Akteure im Neusser Norden angestrebt werden, um dort
Lucken bei der Praventionsarbeit gegen Kinderarmut zu schliel3en.

Die Stadt Pulheim wird neben den bestehenden Angeboten ein Kompetenzzentrum fir sonderpa-
dagogische Forderung fur Familien etablieren. Mit den LVR-Fordermitteln soll die Praventionskette
»~Fruhe Hilfen“ ausgebaut werden, um frithe und niedrigschwellige Hilfs- und Unterstiitzungsangebote
fur Kinder, Eltern und Familien, die von Armut betroffen sind, zu schaffen.

In Remscheid méchte das Jugendamt mit den LVR-Fordermitteln fur Erscheinungsformen und
Folgen von Kinderarmut sensibilisieren. Zudem soll ein abgestimmtes System von Unterstiutzungs-
leistungen fur benachteiligte Kinder und Familien entwickelt werden.

Der Rheinisch-Bergische Kreis mdchte mit dem vom LVR zur Verfliigung gestellten Férdermitteln in
den Kommunen Burscheid, Odenthal und Kurten eine Koordinierungsstelle einrichten. Die bestehen-
den Angebote der Jugendhilfe sollen zudem mit Angeboten anderer Hilfesysteme und Akteure
abgestimmt werden.

Die Stadt Velbert verfolgt schon lange das Ziel, Kinderarmut zu vermeiden. Mit der LVR-Forderung
mochte die Stadt die bestehenden Bausteine gegen Kinderarmut weiterentwickeln. Gleichzeitig soll
die Arbeit der einzelnen Stadtzeile vernetzt werden.

Mit der Aufnahme der zwolf Kommunen wird das Kontingent der geférderten kommunalen
Jugendamter weiter erhéht: Im Jahr 2011 wurden in der ersten Staffel bereits elf Kommunen in das
Forderprogramm aufgenommen. Damit werden derzeit 23 Kommunen geférdert. Das Programm
sieht insgesamt vier Forderstaffeln vor. Aktuell lauft die Ausschreibung fur die dritte Forderstaffel,
an der ab August 2013 bis zu 10 weitere Jugendamter teilnehmen kénnen. Antragsberechtigt sind
die Jugendamter der Stadte und Kreise im Zustandigkeitsbereich des LVR. Die Jugendamter erhalten
neben der finanziellen Zuwendung auch inhaltliche Unterstitzung sowie Beratungs-, Fortbildungs-
und Vernetzungsdienstleistungen durch die LVR-Koordinationsstelle Kinderarmut.

Das inhaltliche Beratungsangebot steht dabei auch Jugendamtern und freien Tragern offen, die
Interesse am Aufbau kommunaler Netzwerke gegen Kinderarmut haben, jedoch (noch) nicht durch
das Programm gefdrdert werden.

LVR-Loordinationsstelle Kinderarmut im LVR-Landesjugendamt Rheinland, 50663 Kd&ln
Telefon Dr. Kira Funke: 0221/809-3637, E-Mail: kira.funke@Ivr.de
Telefon Corinna Spanke: 0221/809-3616, E-Mail: corinna.spanke@Ivr.de

www.kinderarmut.lvr.de

Die LVR-Koordinationsstelle ,,Kinderarmut*

2009 hat der LVR-Landesjugendhilfeausschuss Rheinland eine Jugendpolitische Agenda zur Kinder-
armut beschlossen und die Verwaltung beauftragt, die Koordinationsstelle , Kinderarmut* im LVR-
Landesjugendamt einzurichten.

Das Ziel ist es, Initiativen der Jugendamter im Rheinland zur Vermeidung von Kinderarmut zu
unterstutzen und dazu beizutragen, die Teilhabechancen von jungen Menschen nachhaltig zu
verbessern. Hierzu wurde 2011 u.a. das neue Forderprogramm ,,Teilhabe ermdglichen — Kommunale
Netzwerke gegen Kinderarmut® ins Leben gerufen.

Konzept und Angebote der Koordinationsstelle Kinderarmut basieren auf den Ergebnissen der LVR-
Modellprojekte ,,MoKi — Monheim fur Kinder“, ,NeFF — Netzwerk friihe Férderung“ sowie des LVR-
Pilotprogramms ,,Kommunale Netzwerke zur Vermeidung der Folgen von Kinderarmut*.

www.kinderarmut.lvr.de
www.kinderarmut.opennetworx.org
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,»Jugend, Jugendliche, Jugendforderung:

Gut gerustet fur die Zukunft?*
Schwerpunktthema Jugendhilfe Report 3/2012

Die Jugend hat ihren eigenen, positiven Sinn! Das gilt fur
Jugendliche wie die Lebensphase gleichermalen. Der 9. Kinder-
und Jugendbericht der Landesregierung NRW nennt als Chancen
die Suche nach Orientierung, das Recht auf Experimentieren im
Alltag, die Suche nach Identitat und der eigenen, auch ge-
schlechtlichen Rolle.

Die wichtigsten Bildungsakteure in dieser Lebensphase sind die
Jugendlichen selbst!

Gleichzeitig haben Jugendliche ein Recht auf fachliche Beglei- e A e ey S Bty e e
tung und Unterstiutzung. Hier kommt die Jugendférderung nach LVR &
88 11-14 SGB VIII als tragende Saule der Kinder- und Jugend- i
hilfe ins Spiel. Die Jugendforderung agiert als Bruckeninstanz
zwischen der Familie und den Peergroups, der Schule und vielen anderen Lern- und Freizeitwelten,
die das Leben von Jugendlichen beeinflussen und von ihnen aktiv mitgestaltet werden. Leitgedanke
ist es, Jugendliche zu starken und Teilhabe zu ermdéglichen.

Die vorliegende Ausgabe bietet im Schwerpunkt Beitrage zu den Themen:
— Wie ticken Jugendliche? ,Wir reden mit!
— Von der Schule in den Beruf: Keinen zurick lassen
— Schulsozialarbeit in Bewegung
— Foérderung im Freiwilligen Okologischen Jahr im Rheinland
— Internationale Jugendarbeit: Handlungsfeld fur benachteiligte junge Menschen
— Auch im Ganztag: Jugendliche brauchen FreirGume
— Das Thema der Jugendfdrderung: Inklusion

Download der Ausgabe unter www.jugend.lvr.de (Service/Publikationen)
Kontakt Redaktion: regine.tintner@Ivr.de

Impressum

inform bietet Fachartikel und Beitrdge zu Forschung, Praxis, Gesetzesneuerungen und mehr
rund um die Kooperation von Jugendhilfe und Schule.

inform richtet sich insbesondere an Fach- und Lehrkrafte, Trager und Verantwortliche von
Jugendhilfe und Schule.
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